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“Vale ressaltar que a surdez ndo é um
problema em si. Na verdade, todos os seres
humanos nascem com capacidades auditivas
variaveis e relativas, uns em menor e outros
em maior grau de diminui¢do da audigdo. O
problema se deve nédo ao fato de o individuo
ser surdo, mas sim a como a sociedade o
qualifica e o determina.”

(SALES, 2013, p.56)



RESUMO

O presente trabalho objetiva discutir a inclusdo, destacando especialmente o processo de
educacdo inclusiva de alunos surdos. Para isso, foi realizada uma revisdo bibliogréfica,
ressaltando os principios da inclusdo e também as varias leis existentes que buscam defender
os direitos das pessoas que possuem alguma necessidade especial, bem como de todas as
outras. Além disso, o trabalho traz também o conceito de surdez, um breve historico do
processo educacional dos surdos, acentuando principalmente a questdo da lingua de sinais,
natural destes sujeitos e também a formacéo do profissional intérprete. Por Gltimo, é feita a
andlise de dados de uma pesquisa realizada nas cidades de Inconfidentes-MG e Jacutinga-
MG. Foram analisados 24 questionarios, respondidos por professores, diretores e supervisores
das escolas. As perguntas, que variavam entre abertas e fechadas, versavam sobre o processo
de incluséo de modo geral, a educag&o inclusiva, o conhecimento sobre Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e o ensino/aprendizagem de alunos surdos, sendo que as Ultimas perguntas
eram especificamente sobre o aprendizado de Matematica. Os dados analisados foram
expressos por meio de graficos e quadros, havendo reproducdo de algumas falas dos
participantes da pesquisa.

Palavras-chave: Educacdo; Inclusdo; Lingua de sinais; Lingua oral; Surdez.



ABSTRACT

This present work intend to discuss about the inclusion, emphasizing mainly the inclusive
education process of deaf students. Thereunto, it was realized a bibliographic review,
emphasizing the inclusion beginning and also the several existing laws that search to support
the people’s rights who have any special needs as well as all others. Furthermore, the work
also brings the conception of deaf, a brief historic of educational process of deaf student,
emphasizing mainly the question of signing, natural of these subjects and also the formation
of the interpreter professional. At last, it is done the analysis of a research data realized in the
cities Inconfidentes-MG and Jacutinga-MG. They were analyzed 24 questionnaires, which
were answered by teachers, principals and supervisors of school. The questions, which ranged
in opened and closed, consisted of the process of inclusion in general, the inclusive education,
the knowledge about Brazilian Signs Language (LIBRAS) and the teaching/learning of deaf
students, wherein the last questions were specifically about Mathematics learning. The
analyzed data were expressed through graphics and tables and there is the reproduction of
some lines of the research participating.

Key-words: Education; Inclusion; Signing; Speaking language; Deafness.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é um assunto que vem sendo bastante discutido. Fala-se
muito sobre a importancia de incluir as pessoas que apresentam necessidades especificas na
sociedade em geral, e a escola ndo fica alheia a este processo. Contudo, o processo de
inclusdo ndo é algo simples. Incluir um aluno com algum tipo de necessidade especifica ndo é
simplesmente colocd-lo dentro da sala de aula; a inclusdéo deve também promover a
aprendizagem deste aluno, bem como a de todos 0s outros.

Com as discuss@es sobre o processo inclusivo se ampliando, comecaram a surgir
varias leis que defendiam o direito de participacdo social de todos os individuos e também que
Ihes garantiam os direitos basicos a vida. Além disso, foram criadas leis para defender os
direitos de cada pessoa, pensando em cada tipo especifico de necessidade. E importante
destacar que, antes do surgimento e oficializacdo das leis, nem todas as pessoas que
apresentavam necessidades especificas podiam usufruir destes direitos — e até mesmo nao
desfrutavam de vida social. Somente quando a sociedade percebeu a importancia da
participacdo social para o desenvolvimento desses individuos e comecaram a surgir
discuss@es sobre a inclusdo e o que este processo significava é que essa historia comeca, aos
poucos, a mudar.

Dentre as necessidades especificas, encontra-se a surdez. Conforme ja
mencionado, o processo de educacdo inclusiva foi alvo de muitas discussdes e estudos,
principalmente a partir do final do século XX. A educacdo dos surdos passou por Varias
transformacgdes na busca de encontrar a melhor maneira de realizar o ensino para estes. A
principal causa dessas transformacdes, além do fato de que ainda se buscava compreender
melhor sobre a inclusdo em si, foi a utilizagdo de uma forma de comunicacdo que atendesse
significativamente a estes sujeitos. Nao havia um consenso sobre qual seria a melhor forma de

comunicacdo para estes individuos, lingua oral ou lingua de sinais, fazendo com que



ocorressem tentativas de implantacdo de uma e outra forma de comunicacéo, até que a lingua
de sinais fosse oficializada como a lingua natural do surdo.

Muitas mudancas aconteceram em relacdo ao processo educacional dos alunos
surdos e, diante de todos esses fatos, faz-se necessario buscar compreender melhor a proposta
da incluséo, bem como as questdes envolvidas neste processo.

O presente trabalho tem como objetivo compreender a proposta da Educagéo
Inclusiva no Brasil, com énfase a educacdo dos surdos, destacando as principais
caracteristicas no que tange a esse assunto, buscando conhecer melhor essa necessidade
especifica, bem como refletir sobre as questdes envolvidas no processo educacional inclusivo
de alunos surdos. Para tal, o trabalho foi estruturado em trés capitulos, sendo que nos dois
primeiros foi realizada uma revisdo bibliografica e no Gltimo um levantamento de dados de
um questionario aplicado em quatro escolas de duas cidades localizadas préximas a sede do
IFSULDEMINAS - campus Inconfidentes.

O capitulo | trata das concepgdes de educagdo inclusiva, destacando o que
significa incluir, enfatizando as principais normas que foram criadas para subsidiar o processo
de inclusdo na sociedade em geral e garantir os direitos basicos de todos os sujeitos. Ja no
segundo capitulo, destaca-se a surdez, propriamente dita. Inicialmente, ha um breve histérico
do processo educacional dos surdos, mostrando as mudancas que aconteceram devido a
divergéncias de pensamento existentes e também por ainda tentar compreender melhor essa
necessidade especifica, bem como as principais caracteristicas de quem a possui. Neste
capitulo também sdo destacados o conceito e algumas caracteristicas da surdez. Além disso,
sdo mencionadas leis especificas para os individuos surdos, havendo um subitem especifico
para tratar sobre o profissional intérprete de LIBRAS.

O ultimo capitulo traz a analise de dados de um questionario aplicado com
professores, diretores e supervisores, que trabalham com alunos surdos na rede regular de
ensino, de duas cidades da regido: Inconfidentes-MG e Jacutinga-MG. Foram analisados 24
questionarios. As perguntas feitas aos professores tratavam sobre o processo de educacdo
inclusiva em geral, questionando as concepg¢des dos participantes sobre 0 mesmo e também
sobre a surdez e o processo de inclusdo de alunos surdos no ensino regular. Algumas
perguntas eram especificas sobre o ensino/aprendizagem de Matematica. Os dados coletados

foram expressos neste trabalho por meio de graficos e quadros.



1. INCLUSAO ESCOLAR: QUAIS AS CONCEPCOES?

Ultimamente muito tem se falado sobre o processo de inclusdo nos mais diversos
ambitos e setores da sociedade. Vérias pesquisas e discussfes tém surgido tratando desse
assunto e de sua importancia para os individuos. Fala-se muito também sobre os desafios e
possibilidades da inclusdo, especialmente no que diz respeito a educacdo inclusiva. Mas, no
que se constitui a inclusdo? De acordo com Freire (2008, p. 5),

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico que vem
defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma consciente e
responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceites e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros. No contexto educacional, vem, também,
defender o direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem as suas
potencialidades, bem como de apropriarem as competéncias que lhes permitam

exercer o seu direito de cidadania, através de uma educacdo de qualidade, que foi
talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas.

O direito de acesso a escolarizagdo por parte dos individuos que possuem
necessidades especiais vem sendo objeto de muitas pesquisas desde os séculos passados,
passando por vdrias transformagdes ao longo dos tempos, visto que a propria concepgao sobre
essas necessidades sofreu mudangas. Em tempos mais antigos, ndo se via a potencialidade
desses sujeitos em relacdo tanto a seu desenvolvimento quanto a sua capacidade de
aprendizagem; acreditava-se que eles ndo eram capazes e tirava-se deles at¢ mesmo o

convivio com outros seres humanos. Segundo Vieira (p.4),

Em meados do século XIX encontra-se a fase de institucionalizagdo especializada:
aqueles individuos que apresentavam deficiéncia eram segregados nas residéncias,
proporcionando uma “educagdo” fora das escolas, “protegendo” o deficiente da
sociedade, sem que esta tivesse que suportar o seu contato.

Analisando toda a trajetéria histérica e social dos individuos que possuem essas
necessidades especificas e avaliando a grande importancia da inser¢ao destes na sociedade e
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do contato dos mesmos, seja com outros que apresentem o mesmo tipo de necessidade ou
necessidades diferentes bem como os ditos “normais”, comegou-se a discutir e estudar a
necessidade do processo de inclusdo, especialmente a inclusao escolar. No que diz respeito a

essa inclusdo escolar, segundo o Ministério da Educagao (2001, p.28),

A politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica desses alunos
junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferengas e atendendo suas necessidades.

No decorrer de todas essas discussdes e estudos, foram sendo criadas varias
institui¢des para o atendimento educacional especializado, porém, no inicio, a maioria dessas
instituicdes era da iniciativa privada. Com o passar do tempo, foram se organizando e
surgindo institui¢des publicas destinadas a esse fim, o que representa a preocupagdo em

atender um maior nimero de pessoas. De acordo com Rodrigues; Souza (2007, p.16):

As Entidades se organizaram em FederacBGes Estaduais e Nacionais, e o Sistema
Publico comegou a oferecer o servico de Educacdo Especial nas Secretarias
Estaduais de Educacdo. Nesse mesmo periodo aconteceram vérias Campanhas
Nacionais de Educacdo de Deficientes, ligadas ao Ministério da Educacéo e Cultura,
que impulsionaram a criacdo de mais e melhores condi¢des para atendimento escolar
das pessoas com deficiéncia. [...]

Segundo Mazzota (2011), no ano de 1978, o Centro Nacional de Educagdo
Especial (CENESP/MEC) realizava atendimento as pessoas com deficiéncia, porém, “[...] o
Decreto n.93.613, de 21 de novembro, transforma o CENESP na Secretaria de Educacao
Especial (SESPE) [...]"(p.81).

No que tange a educacdo de surdos, um bom exemplo de instituicao criada para o
atendimento destas pessoas ¢ a Federacdo Nacional de Educacdo e Integragdo dos Surdos
(FENEIS), estruturada no ano de 1987. De acordo com Lorenzini (2004, p. 23) “A diretoria da
FENEIS, desde sua origem, sempre foi composta em sua maioria por representantes surdos,
com o objetivo de garantir a diferenca cultural dos surdos e evitar a predominancia do poder
ouvinte.”. Verifica-se que aqui ja comeca a ser valorizada a diferenca, ou seja, a necessidade
especial existe e ndo ¢ vista como impossibilidade de algo; ao contrario, comegam a surgir

instituigdes que se preocupam em atender pessoas com necessidades especiais e auxilia-las

em relacdo ao seu desenvolvimento.



Pensando no processo de inclusdo escolar, independentemente de qual seja a
necessidade especifica do aluno, é necessario que se tenha consciéncia da importancia de
envolvimento de todo corpo escolar a fim de se obter sucesso e garantir a aprendizagem de
todos os alunos, ndo deixando que o principio da inclusdo se torne apenas presenca fisica,

conforme nos diz Mantoan; Prieto (2006, p.35-36),

[...]JUm deles é ndo permitir que esse direito seja traduzido meramente como
cumprimento da obrigacdo de matricular e manter alunos com necessidades
educacionais especiais em classes comuns. Se assim for, ou seja, se 0 investimento
na qualidade de ensino ndo se tornar uma agdo constante, a evolugdo das matriculas
desse alunado na classe comum pode resultar em recrudescimento da rejeigdo — ja
existente nas escolas- e em maior dificuldade de estudarem junto com os outros
alunos. Nesse caso, eles podem ter acesso a escola, ou nela permanecer, apenas para
atender a uma exigéncia legal, sem que isto signifique reconhecimento de sua
igualdade de direitos.

O processo de inclusdo deve promover a aprendizagem dos alunos que possuem
necessidades especificas e de todos os outros, atingindo-se os objetivos da educacdo. A esse
respeito, de acordo com o Ministério da Educacdo (2001, p.29),

Dessa forma, ndo é o aluno que se amolda ou se adapta & escola, mas € ela que,
consciente de sua fungdo, coloca-se a disposi¢do do aluno, tornando-se um espaco
inclusivo. Nesse contexto, a educacdo especial € concebida para possibilitar que o

aluno com necessidades educacionais especiais atinja os objetivos da educacdo
geral.

Percebe-se, contudo, que o processo de inclusdo é algo constante e que esta,
ainda nos dias de hoje, passando por mudangas, com o0 escopo de obter sucesso de
aprendizagem de todos os alunos. As leis e até mesmo a nova forma de pensamento sobre as
necessidades especificas mostram que as transformac@es estdo ocorrendo, pois, se antes o
pensamento era de que quem apresentava estas necessidades ndo era capaz de aprender,
atualmente entende-se o contrario: busca-se o sucesso do processo de inclusdo justamente por
acreditar que esses individuos possuem potencialidades de desenvolvimento e aprendizado,
além de também considerar de extrema importancia o envolvimento dessas pessoas com a

sociedade em geral.

1.1_O QUE DIZEM AS LEIS?

Com base nas leituras realizadas, foi possivel perceber que, a partir dos estudos
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que vinham sendo feitos sobre a necessidade do processo de inclusdo, surgiram vdrias leis e
decretos com o objetivo de defender a importancia da participagdo social e educacional de
todos os individuos, independentemente de apresentarem ou ndo necessidade de atendimento
educacional especializado.

As leis garantem o acesso das pessoas que possuem necessidades especificas a
rede regular de ensino. Porém ¢ preciso observar que mais importante que garantir referido
acesso € pensar na estrutura para o atendimento a esses individuos, ndo destacando apenas as
caracteristicas fisicas da escola, mas também as proprias praticas pedagogicas. Quando se
pensa na educagdo de surdos, por exemplo, uma pratica que ¢ realizada baseada no ensino
oralizado ndo ¢ capaz de proporcionar uma aprendizagem significativa a estes. E importante
destacar que a normatizacao ¢ imprescindivel e necessaria, no entanto, ¢ preciso pensar que,
garantido o acesso, ocorra também a aprendizagem de todos os alunos. Mazzota (2011, p.71-

72), nos diz que:

[...] a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.4.024/61, que,
reafirmando o direito dos excepcionais a educacdo, indica em seu artigo 88 que, para
integra-los na comunidade, sua educacdo devera, dentro do possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacao.

Em 5 de outubro de 1988 é promulgada a atual Constituicdo Federal, que também
menciona a inclusdo escolar. O inciso Il do seu artigo 208 traz como dever do Estado o
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;”. Dessa forma, pode-se notar que, apds o reconhecimento da
importancia do processo de inclusdo, especialmente a educacao inclusiva, surge, entdo, uma
lei maior que atribui tal educacdo como funcdo do Estado, e meios para que este processo

venha a acontecer. Mazzota (2011, p.82), falando sobre a Constituicdo, diz que:

No capitulo 111, Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, artigo 205: A educacéo é
direito de todos e dever do Estado e da familia. Sera promovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Os direitos basicos a vida também sdo mencionados por lei e garantidos as
pessoas que apresentem necessidades especificas, da mesma forma que sdo assegurados a
todos os outros cidaddos. De acordo com o artigo 2° da Lei n. 7.853, de 24 de outubro de
1989,



Ao Poder Piblico e seus érgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia
o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacdo, a saude,
ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, a0 amparo a infancia e a maternidade, e
de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico.

A Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca

e do Adolescente, também traz questdes sobre o direito de acesso de todas as criancas e

jovens a educacdo, bem como varios outros direitos e também deveres destes individuos. No
artigo 3° a lei diz que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a

pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei, assegurando-

se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de

Ihes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condic@es de liberdade e de dignidade.

Em 1993, a Lei n. 8.742 - Lei Organica da Assisténcia Social — é publicada para
garantir o acesso aos direitos sociais a todas as pessoas. Em seu artigo 1°, mencionada lei
aduz que:

A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, é Politica de Seguridade
Social ndo contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através de um

conjunto integrado de acdes de iniciativa pdblica e da sociedade, para garantir o
atendimento as necessidades basicas.

Ainda no ano de 1993, segundo Mazzota (2011), o Projeto de Lei n. 101, da
Camara dos Deputados, trata sobre a educacdo especial em seu Capitulo XIV, artigo 78,
definindo-a como a “modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (p.95) (grifos do
autor).

O Decreto n. 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n. 7.853,
de 24 de outubro de 1989, traz em seu Capitulo VII, Sec¢éo Il, artigo 25:

Os servicos de educacdo especial serdo ofertados nas instituicbes de ensino publico
ou privado do sistema de educagdo geral, de forma transitria ou permanente,
mediante programas de apoio para o aluno que esté integrado no sistema regular de
ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a educacdo das escolas
comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou
quando necessario ao bem-estar do educando.



Algumas necessidades especificas estdo ligadas a acessibilidade, ou seja, ha
individuos que tém dificuldade em se locomover, necessitam de ajuda ou de locais em que
seja possivel, por exemplo, a entrada de um cadeirante, entre tantos outros tipos de
dificuldade de locomocédo. No que compete a tal fato, o artigo 1° da Lei n° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000,

[...]Jestabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢édo da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario
urbano, na construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao.

Um marco muito importante para a educacdo inclusiva deu-se com a Declaragédo
de Salamanca, em 1994. Participaram da assembleia, que culminou com a elaboracdo do
documento, representantes de 88 governos e 25 organizagfes internacionais, que discutiram
sobre a importancia da educacdo para todos, pois referida questdo ja vinha sendo alvo de
grandes discussdes, conflitos e tentativas de se chegar a uma melhor conclusdo sobre as
viabilidades de insercdo, na rede regular de ensino, de alunos que possuissem necessidades
especificas. De acordo com esta declaracgéo,

“[...] Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e
que trabalham, criancas de origem remota ou de populagdo némade, criancas
pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos

desavantajados ou marginalizados. [...]” (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p. 3)

A Declaragdo trata ainda sobre véarios aspectos da educacdo inclusiva, partindo,
principalmente, do fato de que todas as criancas tém direito a educacdo e da necessidade dos
sistemas de ensino em se planejarem para receber e atender aqueles que apresentem
necessidades especificas. Tratando das escolas inclusivas, a Declaracdo diz que:

[...] O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam capazes de
prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criancas: o estabelecimento de tais
escolas é um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatérias, de criar

comunidades ~acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.3)



Ao tratar de educacdo brasileira, uma das mais relevantes leis é a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo, que também trata da inclusdo. Especificamente, a Lei n°

9.394, de 20 de Dezembro de 1996, aduzindo sobre a educacgéo especial, traz em seu Capitulo

V, artigo 58,

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, da mesma forma que as

demais leis ja citadas, vem discutir o processo de inclusdo escolar, pensando no fato de que o

acesso a educacdo deve ser garantido a todas as pessoas e que a escola deve se organizar para

gue possa receber as pessoas que possuem necessidades especiais e garantir a aprendizagem

destes, bem como de todos os outros. Em seu artigo 2°, a Resolucéo diz que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos.

Além de toda a legislacdo, também aconteceram alguns movimentos e campanhas

com a intencdo de lutar pelos direitos daqueles que possuiam necessidades especificas e

promover a sua insercdo na sociedade. De acordo com Rodrigues; Souza (2007, p. 17) as

principais campanhas foram:

Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro, realizada em 03/12/1957 [...]

Campanha Nacional de Educac&o e reabilitacdo de deficientes da visdo, realizada em
01/08/1958, [...]

Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais
(CADEME), realizada no dia 23/09/1960, [...]

Analisando todas essas leis, é possivel observar que o processo de inclusdo,

principalmente o de inclusdo educacional, foi marcado por véarias discussdes a respeito de

qual seria a melhor forma de ensino para os individuos que apresentavam necessidades

especificas. Toda a norma criada com o intuito de auxiliar o ensino para aqueles que

apresentam algum tipo de necessidade muito contribuiu, e ainda contribui, para o processo de

inclusdo. Ela garante o acesso de todos a escolarizagdo e também a participacdo social dos
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individuos com necessidades especificas, entretanto, conforme j& explicitado, deve-se ter em
vista 0 aprendizado de todos. As leis representam um passo muito positivo para a incluséo
social e escolar, pois nem sempre esse acesso foi garantido e ndo eram apoiados por lei. Além
disso, todos os movimentos e campanhas também tiveram grande importancia para o

reconhecimento desses individuos como cidadaos.
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2. UM POUCO SOBRE A TRAJETORIA EDUCACIONAL DOS SURDOS

A discussdo sobre a educacdo de surdos vem sendo cada vez mais ampliada. No
decorrer da historia, vérias alteracbes ocorreram sobre a concepgdo deste tipo de educacdo e
sobre a forma de como os surdos deveriam ser ensinados, se por meio de lingua oral ou
gestual. Surgiram leis, como as ja mencionadas no primeiro capitulo, bem como variados
tipos de praticas foram introduzidas em sala de aula, buscando promover uma aprendizagem
significativa para os surdos. E de grande importancia destacar que os desafios enfrentados
pelas escolas, professores e também pelos proprios alunos foram os grandes responsaveis pelo
surgimento de leis e debates na busca por uma melhora no ensino, porém, ainda hoje, varias
dificuldades sdo enfrentadas pelos individuos envolvidos no ambiente educacional inclusivo.

Os surdos foram considerados, durante determinado periodo da historia e por
varios povos, como pessoas incapazes de aprender, individuos sem raciocinio e, dessa forma,
eram privados da educacdo e da participacdo social. No que diz respeito a isso, Maria S. C.
Lima (2004, p.14) afirma que:

De 2000 a 1500 a.C., no Egito, as leis judaicas existentes visavam a proteger o
surdo. No entanto, essas leis reconheciam que o surdo tinha direito apenas a vida e
ndo a educacdo. Também os romanos acreditavam que os surdos eram privados de
toda e qualquer possibilidade de desenvolvimento intelectual e moral. Segundo o
cédigo Justiniano, em Roma, no ano de 483 a.C., o surdo de nascimento também
ndo podia ser educado [...]

Ainda de acordo com a autora, Girolamo Cardano’ foi o primeiro a declarar que o

surdo era capaz de pensar, compreender, estabelecer relacbes entre as coisas e fazer

1[...] Girolamo Cardano, um médico italiano interessado em estudar o caso do filho surdo, foi o primeiro a
afirmar que o surdo poderia ser educado, uma vez que o mesmo tinha a total capacidade de pensar,
compreender e estabelecer relagdes entre as coisas e fazer representacdes de objetos. Cardano defendia a
idéia de que para que essas acOes pudessem ocorrer ndo seria necessdria a utilizacdo da fala. (CARVALHO,
2010, p.6)

12



representacdes de objetos. Além disso, Lima (2004) também diz que o primeiro professor de
surdos da historia foi 0 monge beneditino Pedro Ponce de Leon. Inicia-se entdo uma fase
importante para a educacdo de surdos. Até aqui, a maioria dos sujeitos surdos tinha sido
privada da sociedade, considerados seres diferentes e incapazes, mas um novo olhar sobre
estes individuos surge e vem trazer mudancas significativas para suas vidas.

A utilizacdo da lingua de sinais na educagdo dos surdos marca um novo
periodo na sua trajetoria educacional. De acordo com Sales (2013) o abade Charles Michel De
1‘Epée, na Franca da segunda metade do século XVIII, foi o pioneiro a utilizar esse tipo de
linguagem, a qual ele teria aprendido estabelecendo contato com grupos de surdos. Ainda no
que diz respeito a esse assunto, segundo Lima (2004, p.17), “[...] L’Epée transforma sua
residéncia na primeira escola publica para surdos, o “Instituto de Surdos e Mudos de Paris”,
utilizando, no trabalho pedagdgico, uma abordagem gestualista.”

Isso acontecia na Frangca e estava um pouco longe de ocorrer em todos o0s
paises, visto que alguns achavam o oralismo a melhor forma de ensino para os surdos e eram
contra o ensino por meio da lingua de sinais. As divergéncias sobre utilizacdo de lingua oral
ou gestual ainda eram frequentes, inclusive entre diferentes paises. Ndo existia ainda um
consenso sobre qual método utilizar, tampouco se podia afirmar se um método era melhor e
outro pior, pois ainda ndo havia grandes conhecimentos sobre o universo dos sujeitos surdos,
ou seja, ainda ndo se conhecia profundamente esse tipo de necessidade especial, suas
principais caracteristicas, bem como as potencialidades destes individuos.

Varios congressos aconteceram discutindo a questdo da utilizacdo da lingua de
sinais, suas vantagens e principalmente suas desvantagens. Acreditava-se que, utilizando os
sinais, os surdos ndo conseguiriam desenvolver a fala, e a cada congresso o método oralista se
expandia. Muitas pessoas desejavam que os surdos desenvolvessem a fala, acreditando que,
para ser imprescindivel, ndo haveria permissdao da comunicacdo de forma gestual. Um
acontecimento importante na insercdo, novamente, do oralismo para a educacao de surdos foi
0 Congresso de Mil&o, em 1880. Conforme Lima (2004, p.20):

Na Italia (Mildo), em 1880, aconteceu o segundo Congresso Mundial sobre a
educagdo de surdos, no qual a utilizagdo simultdnea da fala e dos sinais €
considerada como uma desvantagem que impedia o desenvolvimento da fala, da
leitura labial e da precisdo das ideias. Neste congresso, € declarado que o método
oral puro deve ser adotado de forma oficial e definitiva.

Apbs o Congresso, numa tentativa de reprimir completamente o uso de sinais

entre alunos surdos, véarias medidas foram tomadas. E iniciado novamente o ensino por meio
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da lingua oral, j& que se acreditava que a comunicacdo via sinais ndo deveria acontecer, e 0S
surdos deveriam adquirir a fala e dela se utilizar para sua aprendizagem, comunicagéo e

participacdo na sociedade como um todo. De acordo com Sales (2013, p.45),
Nas escolas e nos institutos de surdos foram usadas algumas medidas "preventivas"
para coibir a pratica da lingua de sinais, tais como: obrigavam os alunos surdos a
sentarem sobre suas maos, retiravam as pequenas janelas de vidro das portas das

salas de aula, para impedir a comunicagdo por meio da lingua de sinais entre os
alunos, além de demitirem os professores surdos e seus monitores.

Ha o retorno da utilizacdo do método oral como forma de ensino para os surdos.
Com o passar do tempo e varias analises e reflexdes sobre o ensino desses sujeitos surgindo,
percebe-se que o método oralista de ensino ndo estava apresentando sucesso, ja que estes ndo
conseguiam compreender significativamente esse tipo de linguagem, o que estava privando-0s
de participar efetivamente da sociedade. Era necessario que se pensasse em outra forma de
ensino e comunicacdo capaz de atender a especificidade destes individuos. Conforme nos diz
Sales (2013, p.46)

Com a decadéncia dos métodos orais, a partir de uma série de criticas
fundamentadas pelos limites que apresentavam, surgem nos Estados Unidos, na

década de 1960, estudos sobre as linguas de sinais utilizadas pelas comunidades
surdas.

Surgem, a partir disso, estudos sobre a comunicacédo dos individuos surdos e sobre
a lingua gestual, visto que a tentativa de implantacdo da lingua oral ndo havia apresentado o
sucesso esperado. Novamente, a implantacdo da lingua de sinais € percebida como uma
possibilidade para o desenvolvimento dos surdos, e a compreensdo desta lingua por parte dos
que apresentavam essa especificidade também é um ponto consideravel nos estudos que

estavam sendo feitos. De acordo com Sales (2013, p.46-47)
Em suas pesquisas acerca da Lingua de Sinais Americana [...] Willian C. Stokoe
encontrou uma estrutura que se assemelhava aquela das linguas orais, a partir de
suas investigacBes atribuiu status linguistico a ASL .[...] A ASL foi reconhecida

como lingua natural da comunidade surda a partir das pesquisas de Willian C.
Stokoe, desencadeando uma crescente influéncia no processo de educacdo desta.

Todas essas questdes ocorriam em Vvarios paises da Europa, porém, no Brasil, a
historia da educacdo dos surdos ndo foi menos conturbada. Varios fatos aconteceram e
marcaram todo o periodo da educacédo de alunos surdos no pais. Segundo Lima (2004, p. 23),
a trajetoria da educacdo do surdo no Brasil esta relacionada com a historia do Instituto

Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Perlin (2002, p. 74) afirma:
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O INES foi fundado em 26 de setembro de 1857 pelo professor Eduard Huet, com o
apoio do Imperador D. Pedro Il. No inicio, esse Instituto foi denominado de o
“Imperial Instituto de Surdos-Mudos”, cuja matricula inicial registrou sete alunos de
sexo masculino e cujo regime escolar era de internato.

O método que se utilizava para o ensino de surdos no pais, segundo Perlin

(2002, p. 71) era a “didatica especial dos surdos-mudos”. Ainda, segundo Perlin,
Tratava-se do mesmo processo utilizado por L’Epée e Sicard no Instituto de Surdos
de Paris. Huet também se interessou pela formacéao de professores surdos, porém o

pouco tempo de permanéncia no Brasil ndo foi suficiente para que essa profissdo
pudesse se desenvolver.

Embora a lingua de sinais estivesse sendo utilizada, os defensores da oralizagéo
dos surdos ainda ndo acreditavam que esta era a melhor forma de ensino e comunicagéo para
estes individuos. Comecam a acontecer congressos, para que se possa discutir a questdo da
lingua para os surdos e novamente hd mudancas. O Congresso de Mildo, em 1880, estabelece
a lingua oral como método para o ensino de surdos, porém, no Brasil a lingua de sinais
permanece durante um periodo de tempo maior. De acordo com Sales (2013, p. 48), “a Lingua
de Sinais sobreviveu na sala de aula até 1957.”

Ainda em relacdo a fase de introducdo, pela segunda vez, do método oralista na
educacdo dos surdos, Perlin (2002, p. 75) ressalta que: “o método de L’Epée continuou no
Brasil até 1901.” A partir disso, referido método predominou no ensino-aprendizagem dos
alunos surdos. De acordo com Lima (2004, p. 26), “Neste periodo a lingua de sinais foi
poucas vezes usada na escola, pois os professores acreditavam que os surdos deveriam, em
primeiro lugar, aprender a “falar”.”

Analisando as mudangas que estavam sucedendo, verifica-se que a utilizacdo da
lingua oral para a educacgdo de surdos ndo estava apresentando avangos positivos, ou seja, 0
mesmo processo ja acontecido anteriormente volta a se repetir. Embora se comece a perceber
o fracasso da utilizacdo desta lingua, as iniciativas demoram um pouco para serem tomadas.
De acordo com Sales (2013, p. 49), somente a partir de 1970 pais, professores e psicologos
comecaram a avaliar os resultados que estavam sendo obtidos por meio da utilizagdo do
método oral e perceber que estava sendo pouco significativo para a aprendizagem. Devido a

esse fato, segundo Lima (2004, p. 27), “¢ introduzida, no Brasil, no final da década de 70, a
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Comunicacdo Total?>, apos a visita de Ivete Vasconcelos, professora de surdos na
Universidade Gallaudet.”.

E possivel perceber até aqui que a educacdo dos surdos passou por Varias
transformacoes, especificamente quanto ao método a ser utilizado. As diferentes opinides e
pesquisas que iam surgindo fizeram com que esse tipo de ensino se tornasse conturbado
durante muito tempo. Apds a introducdo da Comunicacdo Total como nova forma de ensinar
os alunos surdos, surgiram varias criticas entre pesquisadores e profissionais envolvidos com
a educacdo, o que fez com que, novamente, fosse pensada a utilizacdo da Lingua de Sinais.
De acordo com Sales (2013, p. 51),

Diante das criticas a respeito da adocdo da Comunicagdo Total na educagdo de
surdos, os estudos de Willian C. Stokoe, acerca da legitimidade da ASL, ganham
forga em varias partes do mundo e despertam um novo olhar sobre as linguas de
sinais. Nesse contexto surgem, na década de 1980, as discussdes iniciais sobre a
implantacdo do bilinguismo como proposta educacional a ser utilizada na educacéo
de surdos.

Houve também uma valorizacdo da Lingua de Sinais. Nota-se que Vérias das
tentativas de implantacdo de uma lingua para o ensino aos alunos surdos apresentaram
insucesso. Sendo assim, era preciso que se encontrasse uma forma de ensino que fosse mais
eficiente no que compete a aprendizagem por parte dos surdos e a eficacia na comunicagao
entre surdos e entre estes e ouvintes. Pensando em todas as tentativas de se encontrar um
método eficiente, surge a proposta de uma educacdo em que se utilizem tanto a lingua oral
quanto a de sinais, uma educacdo denominada bilingue. De acordo com Sales (2013, p. 52),

[...] Assim, o que se propde é que sejam ensinadas as duas linguas, a lingua de sinais
e, secundariamente, a lingua majoritaria da sociedade ouvinte. Para contribuir com
as interacbes, o surdo deve ser exposto precocemente a lingua de sinais,
apreendendo os sinais tdo rapidamente quanto os ouvintes apreendem a pronunciar
as palavras. Ao se utilizar a lingua de sinais, com o surdo, contribui-se para o
desenvolvimento de sua capacidade e competéncia linguistica, numa lingua que lhe

servird como base para aprender a lingua oral da comunidade ouvinte de que faz
parte, constituindo-se assim como um individuo bilingue.

> A comunicagdo total, em oposi¢cdo ao oralismo, defende o argumento de que apenas a aprendizagem da
lingua oral ndo viabiliza pleno desenvolvimento do surdo. Acata o uso de qualquer recurso lingiistico, seja a
lingua de sinais, a lingua oral ou cddigos manuais, para facilitar a comunicagdo com os sujeitos surdos. Esta
abordagem educacional, como a prdpria terminologia sugere, privilegia a comunicacdo e a interacdo e nao
apenas a lingua (ou linguas). Assim, o aprendizado de uma lingua pelo surdo ndo é a meta precipua da
comunicacgdo total. (LIMA, 2004, p.32)
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Observa-se que o bilinguismo traz a ideia da aprendizagem das duas linguas, tanto
a oral quanto a de sinais. Nesta fase, a lingua de sinais passa a ser considerada como lingua
natural dos surdos. Nessa época, 0s debates referentes a importancia da aprendizagem da
Lingua de Sinais para o0 aprendizado e desenvolvimento do aluno surdo tiveram mais énfase e
ocorriam com maior frequéncia. Dizeu e Caporali (2005, p. 584) deixam claro que a crianga
surda aprende a lingua de sinais de forma espontdnea, sem que Seja necessario um
treinamento especifico.

Percebe-se, contudo, que a trajetéria da educacdo de surdos, tanto no Brasil
quanto em outros paises do mundo, foi marcada por muitas discussdes acerca do melhor
método de ensino a ser utilizado. Verificam-se também tentativas que apresentaram sucesso e
outras que se tornaram um fracasso para a educacdo destas pessoas. Segundo Lima (2004, p.
28-29), o processo de educacdo de surdos passou por duas fases distintas e por uma terceira,
ainda em processo de construcdo, sendo que a primeira fase foi a do oralismo, na qual se
considera que os surdos devem ser alfabetizados na lingua oral. A segunda fase é marcada
pela comunicacao total, abordagem em que os “sinais sdo utilizados como uma "ponte" para a
aquisi¢@o da lingua oral”. A terceira fase fora marcada pela proposta de educagdo bilingue,

sendo discutida e aprofundada até os dias atuais.

2.1- COMPREENDENDO A SURDEZ

Para que se entenda sobre a educacdo dos individuos surdos, é de suma
importancia conhecer o conceito de surdez. Nao se pode pensar em um tipo de método a ser
utilizado ou na eficacia da comunicacdo sem entender a necessidade especifica em questdo.
De acordo com Lima e Vieira (2006, p. 52-53) apud Santos (2009, p.15), entende-se por

surdez:
[...] a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a
fala por intermédio do ouvido. [...] Simplificando bastante, podemos dizer que
recebemos as informagdes, difundidas pelo canal auditivo, por meio das palavras, e

assim aprendemos a falar. A pessoa surda ndo recebe essas e outras informagdes
auditivas da mesma forma que a maioria.

Ja nas definicOes de surdez contidas na legislacéo, ha a definigéo estabelecida pelo
artigo 2°, Capitulo I, do Decreto Federal n.5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002: “considera-se pessoa surda aquela que,
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por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.”

A surdez pode se apresentar em diferentes graus, podendo ser leve, moderada ou
profunda. Segundo Silva; Araujo; Castelar; Mendes (2009, p.173), a perda auditiva de grau
leve pode ser constatada por meio de audiometria, visto que a perda de audi¢do ndo é muito
perceptivel. Quando os sons da fala ficam confusos e as palavras se tornam dificeis de serem
compreendidas, a perda auditiva é de moderada para profunda.

Os individuos podem apresentar a surdez devido a diferentes fatores, podendo
nascer com esta especificidade ou adquiri-la no decorrer da sua vida, o que € causado por
diferentes motivos. De acordo com uma cartilha do Ministério da Educagdo (2006, p.15-16),

as causas da surdez podem ser:

*Pré-natais — surdez provocada por fatores genéticos e hereditarios, doencas
adquiridas pela mée na época da gestacdo (rubéola, toxoplasmose, citomegalovirus),
e exposicdo da mée a drogas ototdxicas (medicamentos que podem afetar a audicao).

* Peri-natais: surdez provocada mais freqlientemente por parto prematuro, andxia
cerebral (falta de oxigenacao no cérebro logo ap6s o nascimento) e trauma de parto
(uso inadequado de forceps, parto excessivamente rapido, parto demorado.

* Pos-natais: surdez provocada por doengas adquiridas pelo individuo ao longo da
vida, como: meningite, caxumba, sarampo. Além do uso de medicamentos
ototdxicos, outros fatores também tém relagdo com a surdez, como avanco da idade
e acidentes.

Algumas pessoas descrevem o sujeito surdo como surdo-mudo, porém, esta
defini¢do € incorreta, pois a surdez ¢ um tipo de necessidade especifica, € a mudez € outro
tipo. O individuo surdo, por ndo ouvir os sons da fala, ndo desenvolve essa forma de se
comunicar € ndo a compreende. No que diz respeito a isso, segundo Silva; Araujo; Castelar;

Mendes (2009, p.175-176):

[...] O fato de uma pessoa ser surda néo significa que ela seja muda. A mudez seria
outra deficiéncia. O surdo é o individuo no qual a audi¢do ndo é funcional para todos
0s sons e ruidos ambientais da vida; que apresenta altos graus de perda auditiva
prejudicando a aquisi¢do da linguagem e impedindo a compreenséo da fala através
do ouvido, com ou sem aparelhos necessitando de préteses auditivas altamente
potentes.

Analisando os conceitos, as defini¢Oes e as causas da surdez, percebe-se que 0
diagnostico precoce, ou seja, se a surdez é descoberta na infancia quando a pessoa ainda é um
bebé, grandes sdo as vantagens proporcionadas, tanto em relacdo ao seu desenvolvimento e

participacdo social como em possibilidades de tratamento, em casos de uma deficiéncia
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auditiva leve. Além disso, pode acontecer o desenvolvimento da lingua oral se a surdez for
diagnosticada prematuramente e comecar-se a realizar um acompanhamento e tratamento com

a crianca desde pequena. Segundo Isaac; Manfredi (2005, p. 237),

[...]Se as criancas deficientes auditivas ndo sdo identificadas precocemente, é dificil
para muitas delas adquirirem habilidades fundamentais de linguagem, sociais e
cognitivas que fornecam o fundamento para posterior escolarizacdo e sucesso na
sociedade.]...]

Ainda, de acordo com Sigolo; Lacerda (2009, p. 33),

Estudos realizados em 1998 e 1999 apontam que criancas que foram diagnosticadas
até os seis meses de idade e logo em seguida (dois meses) iniciaram processo de
intervencdo, apresentaram desempenho de linguagem expressiva e receptiva dentro
do esperado, quando avaliadas aos 26 meses.[...]

Devido aos grandes avangos pelos quais a medicina vem passando no decorrer dos
séculos, varias sdo as maneiras de se diagnosticar, o mais cedo possivel, algumas doencas, o
que contribui de forma muito significativa para o sucesso posterior da pessoa. No caso da
surdez, se a crianga desde cedo tem um acompanhamento adequado, sua aprendizagem, por
exemplo, ndo ficara comprometida, visto que ela desenvolve formas de comunicagdo com
outras pessoas, ouvintes ou surdas, ou seja, consegue comunicar-se € compreende o que se
estd dizendo, além de aprender a lingua de sinais. De acordo com Isaac; Manfredi (2005, p.
238-239), dentre as técnicas que vém sendo mais utilizadas estdo a triagem auditiva neonatal,
a Audiometria e o registro das Emissdes Otoacusticas, entre outras.

O contato com a lingua de sinais também precisa ser destacado ao se falar em
surdez. Quando tardio, esse contato acaba por complicar muito a comunicagdo dos surdos:
com a necessidade de se comunicar, ele cria suas proprias formas e, entdo, sO serad
compreendido por quem o conhece e convive com ele; outros sujeitos nao o entenderdo. Além
disso, em caso de comunicagdo entre este e outro surdo que se comunique utilizando a lingua
de sinais, a comunica¢do também ficard prejudicada. A lingua de sinais ¢ a forma de
comunica¢do especifica dos surdos, o que ndo impede que outras pessoas aprendam-na. A
participacao na sociedade, por parte do surdo que se comunica por meio desse tipo de lingua,
acontece de forma mais efetiva, pois este consegue interagcdo social.

Pensando no processo educacional dos alunos surdos, conforme analisado no

primeiro capitulo do presente trabalho, a educacdo destes sujeitos passou por processos que a
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tornaram muito conturbada. N&o se entendia que estes individuos eram capazes de aprender e
se desenvolver intelectualmente, ao contrario, eram vistos como incapazes. Varios processos
buscando reverter essa situacdo aconteceram no decorrer das décadas, alguns apresentando
sucesso e outros, fracasso. Essa variacdo de resultados, entre positivos e negativos, talvez
esteja ligada ao fato de que nédo se entendia muito sobre as particularidades dessa necessidade
especifica e suas principais caracteristicas. De acordo com Silva (2001, p.43-44),
[...]é preciso destacar que o surdo, antes de ter dificuldades na escola, apresenta
dificuldades de aquisicdo da lingua, instalando-se a grande diferenga de
escolarizacdo entre o surdo e o ouvinte. Também se afirma, de maneira bastante
equivocada, que o surdo apresenta dificuldades de compreensdo em historia,
geografia ou portugués porque ele tem atraso de aprendizagem. Na verdade, suas
dificuldades, em quaisquer disciplinas, estdo relacionadas as estruturas linguisticas

pouco desenvolvidas (pela dificuldade de acesso a “lingua oral”, ou mesmo a
“lingua de sinais”), repercutindo na sua educagido de modo geral.

Com o passar dos anos e o estudo para uma melhor compreensdo desses
individuos, foram surgindo vérias leis que defendiam seus direitos como cidaddos e
garantiram o acesso a escolarizacdo. As leis representam um importante passo para a
educacdo dos surdos e também daqueles que apresentam outras necessidades especificas,
garantindo seus direitos de participar da educacdo, juntamente com outros individuos; porém,
as garantias de acesso e aprendizagem também precisam fazer parte da vida escolar destes

sujeitos.

2.2- COMUNICANDO-SE COM OS SURDOS

Como consequéncia de todos os estudos e debates sobre a comunicacdo gestual,
no ano de 2002, a Lei n. 10.436 oficializa a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
natural dos individuos surdos, o que pode ser considerado um avanco para eles, visto que
comeca a se pensar em uma forma de comunicagédo que eles sejam capazes de compreender.

De acordo com esta Lei,

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagdo e
expressdo, em que o sistema linglistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical proépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de idéias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.
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Ainda conforme o artigo 2° da Lei:

Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Além da lei citada acima, existem também outras legislacbes que tratam da
insercdo da LIBRAS no curriculo de formacéo de professores bem como de sua importancia
para o ensino daqueles que possuem deficiéncia auditiva. O artigo 3° do Decreto Federal
n.5.626, de 22 de dezembro de 2005, aduz que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, publicas e privadas, do

sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Nota-se que, com o reconhecimento da lingua de sinais como a forma de comunicagéo
natural dos surdos, comecam a surgir normatizacGes para instituir o aprendizado desta por
parte dos professores. Além disso, a lei também trata especificamente da formacdo de
professores para o ensino de LIBRAS, conforme traz referido Decreto, em seu artigo 4°:

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Muitas pesquisas e especulag¢fes surgiram guanto a composi¢ado e a estrutura da lingua
de sinais, buscando compreender em qual ponto ela diferenciava da lingua oral. A lingua de
sinais surge como uma forma de comunicacdo que se difere muito da ja existente, portanto,
causa muita curiosidade, principalmente entre os estudiosos do assunto, sobre qual seria sua
composicdo, estrutura e principais caracteristicas. Quadros (2004, p. 20), falando da
complexidade da Lingua de Sinais, diz que: “[...] Porém, as pesquisas de varias linguas de
sinais, como a lingua de sinais americana e a lingua brasileira de sinais, mostraram que tais
linguas sdo muito complexas e apresentam todos os niveis de analises da linglistica
tradicional. [...]”. Com isso, € possivel perceber a necessidade de se ter conhecimento sobre
essa forma de comunicacao, visto que, apos a oficializacdo desta por meio da lei, sua insercédo
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e reflexo na sociedade como um todo, comegam a aparecer cada vez mais e, assim como a
lingua oral ela possui suas particularidades e gramatica propria.

Pensando na presenca da lingua de sinais na sociedade, mais especificamente na
escola, percebe-se que, estando em sala de aula de ensino regular, o aluno surdo estabelece
relacbes com individuos que se comunicam por meio da fala, ou seja, pessoas que utilizam
uma lingua diferente da que o surdo se utiliza, o que acaba por tornar a interagdo entre ambos,
muito complicada. Como surdo e ouvinte se comunicam por meios diferentes, a comunicacao
entre estes nem sempre apresentara sucesso, salvo em casos em que o ouvinte é conhecedor
da lingua de sinais ou o surdo é oralizado, porém, esses casos ainda sdo excec¢des. Segundo
Soares; Lacerda (2004, p.127),

[...] Apesar de todos serem criancas de uma mesma faixa etaria, de estarem na
mesma série escolar, de possuirem afinidades, sdo criangas que ndo tem a mesma
vivéncia linguistica da crianca surda. As trocas e as experiéncias efetivamente
partilhadas ficam restritas a momentos em que a comunicacdo é estabelecida
satisfatoriamente ao acaso, ou por meio da mediacdo de um intérprete, quando este
se faz presente. [...]

E possivel perceber que tanto a lingua oral quanto a de sinais, apresentam
particularidades e complexidades em relacdo a sua composicdo e estrutura. S&o duas formas
de comunicacdo diferentes e especificas. A lingua de sinais € natural dos sujeitos surdos, logo,
é por meio dela que se estabelece uma comunicacao efetiva com estes individuos. Entretanto,
nem todos os ouvintes dominam essa maneira de se comunicar, visto que se comunicam pela
fala, o que compromete a interagdo entre surdo e ouvinte. Analisando todos esses aspectos,
nota-se que os alunos surdos necessitam de um ensino por meio da LIBRAS para que possam
compreender 0 que o professor esta dizendo, porém, muitos professores ndo tem dominio
completo dessa lingua, havendo assim grandes dificuldades em realizar efetiva comunicacéo
com os surdos. Ha, entdo, a necessidade da presenca de um intérprete em sala de aula para
intermediar a relacdo professor-aluno, bem como no caso de outras necessidades € preciso um
apoio especializado para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. De acordo com uma das
cartilhas do Ministério da Educacéo, (2006, p.100),

A escola poderéa contar com servicos de apoio pedagdgico especializado, seja sob a
forma de salas de recursos, seja de professores intérpretes ou de apoio fixo nas
turmas que mantiverem alunos surdos, entre outras, conforme prevéem as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial (Res. CNE n.° 02/2001). Geralmente, o apoio
especializado consiste em um trabalho de complementagéo curricular, que visa ao
enriquecimento das atividades ja& desenvolvidas em sala de aula, para as quais 0
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aluno surdo apresente maiores dificuldades e necessidade de um trabalho mais
aprofundado.

Analisando a educacdo escolar dos surdos, nota-se que ocorreram algumas
tentativas de implantagdo de um método que fosse eficiente no que diz respeito ao ensino e
até mesmo a prépria comunicacdo com estas pessoas. Percebe-se que havia divergéncias de
pensamento sobre qual forma de comunicacdo proporcionaria um entendimento significativo
do que se estava dizendo ou ensinando. Essas divergéncias giravam, principalmente, em torno
da utilizacdo da lingua oral ou da lingua de sinais, o que justifica a grande variacdo de
implantacdo destas que aconteceram no decorrer dos anos. Somente por meio dos estudos
realizados buscando compreender o conceito da surdez, as particularidades, as dificuldades e
também as potencialidades dos sujeitos surdos é que aconteceu a oficializacdo da lingua de
sinais como natural destas pessoas. A partir disso, comega-se a pensar no ensino utilizando
essa forma de comunicacdo. Devido ao fato de a lingua de sinais se caracterizar como uma
outra lingua, que possui especificidades em relacdo a lingua oral, nem todos 0s ouvintes - 0s
quais utilizam a fala (lingua oral) para se comunicar - dettm o dominio desta forma de
comunicacdo gestual. Sendo assim, é oferecido as escolas, no caso da inclusdo, em rede
regular de ensino, de estudantes surdos, o professor de apoio, que nesses casos € o intérprete
de LIBRAS, sendo necessario deter o dominio dessa forma de comunicacdo além de varias

outras atribuicOes, a seguir especificadas.

2.2.1- QUEM E O INTERPRETE?

Pensando na educacdo dos alunos surdos e na presenca e formacdo do intérprete
para trabalhar em sala de aula, o artigo 2° da Lei n. 12.319, de 1° de setembro de 2010, traz:
“O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas de
maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em traducdo e interpretacdo da Libras e da
Lingua Portuguesa.”

O tradutor intérprete da lingua de sinais, de acordo com Ronice Quadros (2004,
p.11), é a “Pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa

em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita).” Ainda de acordo com a autora,

23



E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e que é
qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete. No Brasil, o intérprete deve
dominar a lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. Ele também pode dominar
outras linguas, como o inglés, o espanhol, a lingua de sinais americana e fazer a
interpretacdo para a lingua brasileira de sinais ou vice-versa (por exemplo,
conferéncias internacionais).(QUADROS, 2004, p.27-28)

E importante lembrar, como destaca a cartilha do Ministério da Educagio (2006,
p.100), que “nem todos os alunos surdos apresentardo necessidade, obrigatoria, de um servigo
de apoio especializado”, ja que pode ser necessario 0 apoio em momentos especificos do
processo de ensino-aprendizagem. Ainda de acordo com a cartilha (2006, p.100-101), ha
diversos tipos de apoio oferecidos as escolas que possuem inclusdo de alunos com
necessidades especificas, como professor de apoio fixo, professor itinerante, professores
intérpretes, sala de recursos, equipes multidisciplinares e também hé as escolas especiais.

O artigo 6° da Lei n. 12.319, de 1° de setembro de 2010, traz como atribui¢des do
intérprete da lingua de sinais:

| - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-
Versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de ensino
nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos
conteudos curriculares;

I11 - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio & acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
institui¢des de ensino e reparti¢cdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em 0Orgdos
administrativos ou policiais.

O intérprete da Lingua de Sinais, por ser o profissional responsavel por
interpretar a lingua falada para a lingua de sinais ou também o contrério, e, também, por
estabelecer uma relagdo com o sujeito surdo, precisa conhecer as caracteristicas culturais dos
surdos e a sua trajetdria escolar, buscando compreendé-los e compreender tambem o processo
em si, 0 que auxilia a interacdo entre estes e 0s sujeitos surdos e possibilita 0 sucesso do
proprio processo. E importante também que este profissional conheca as estruturas dessa

lingua e sua organizagdo linguistica, visto que, sendo uma forma de comunicagdo
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caracterizada como uma lingua, ela possui estrutura gramatical prépria e especifica, conforme

nos diz a cartilha do Ministério da Educagao (2006, p.102),

Deste modo, ndo basta ao intérprete de lingua de sinais conhecer apenas a estrutura
gramatical da lingua de sinais, mas penetrar nos valores culturais da comunidade
surda, seus costumes e idiossincrasias, a fim de que ndo esteja apenas garantida a
‘decodificacdo’ de aspectos estruturais das linguas em questdo, mas, sobretudo seu
aspecto discursivo, a constituicdo de sentidos instituida na relacdo entre os falantes.

Analisando a formacdo do intérprete e suas atribui¢bes, percebe-se que, por
estabelecer relagdo com o surdo e, em muitos casos, principalmente quando se pensa na
presenca do surdo em meio a ouvintes ndo conhecedores da lingua de sinais, o profissional
intérprete é 0 Unico que consegue se comunicar com o surdo, ou seja, € a Unica pessoa que
compreende o que o surdo estd querendo dizer e vice-versa. Nota-se, entdo, que o intérprete
em sala de aula tem a funcéo de interpretar, para a lingua de sinais, 0 que o professor esta
dizendo a fim de que o conteudo ou a fala do professor tornem-se acessiveis ao surdo, e ele
possa compreendé-los da mesma forma que 0s ouvintes. Faz-se necessario evitar que esse
profissional introduza, em suas traducfes, suas opiniGes a respeito do assunto, ja que ele
apenas traduz a lingua falada para a de sinais. Pensando na sala de aula, nota-se que, nos
casos em que o intérprete percebe que o aluno ndo esta conseguindo aprender o contetdo e
compreender o que o professor esta falando, pode ele conversar com o professor e explicar
esse fato para que este, entdo, tente explicar o contetdo de outra forma, de modo que se torne
claro para o surdo.

Nos casos em que ha falta de profissionais intérpretes, de acordo com Quadros
(2004, p.28), “a interagdo entre surdos e pessoas que desconhecem a lingua de sinais fica
prejudicada”, ou seja, 0s surdos sdo privados de participarem de algumas atividades e de
interagirem socialmente, visto que a comunicacdo ndo se dara de maneira efetiva e, se estes
estiverem inseridos em sala de aula regular, a aprendizagem se torna comprometida, sendo
que este ensino é todo estruturado conforme um ensino para alunos ouvintes.

Percebe-se, entretanto, que a educacdo de surdos e até mesmo a inclusdo como um
todo precisam ser analisadas com grande cuidado e atencdo. O conceito de inclusdo ainda é
desconhecido por muitas pessoas ou visto como presenca fisica, e isso torna a educagdo dos
que possuem necessidades especificas conturbada. A trajetdria escolar dos surdos apresentou
avangos e retrocessos, sendo que ambos contribuiram e proporcionaram um entendimento

mais especifico sobre o que seria a surdez e as necessidades destes individuos. Com 0s
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estudos a respeito da surdez, a insercdo de sujeitos que possuiam essa especificidade na
sociedade foi sendo garantida com o passar do tempo. Contudo, ha ainda muito a se pensar
sobre a inclusdo.

Falando sobre a educacdo do surdo e a formacdo e presenca do intérprete, nota-se
a importéncia deste profissional para o sucesso do processo educacional. A sala de aula de
ensino regular é composta, em sua maioria, por ouvintes, que se comunicam pela fala, logo, o
ensino é realizado baseado em uma forma de comunicacdo que nao € acessivel aos surdos. O
intérprete € 0 apoio que o professor tem para que possa ensinar 0s conteldos para ouvintes e
surdos, pois, mesmo que o professor seja conhecedor da lingua de sinais ndo seria viavel para
ele o ensino por meio de lingua oral e de sinais ao mesmo tempo, visto que os alunos
ouvintes, que também estdo presentes na sala, nem sempre todos sdo conhecedores da
LIBRAS. Percebe-se que o profissional intérprete é fundamental para o processo educacional

inclusivo quando se pensa na necessidade surdez.
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3. UM OLHAR PARA A PRATICA: A ANALISE DOS DADOS

Analisando todos os pontos destacados no trabalho e buscando compreender
melhor como acontece o processo de incluséo de alunos surdos, realizou-se uma procura por
escolas que tivessem casos de alunos surdos matriculados e frequentes na rede regular de
ensino nas cidades proximas a sede do IFSULDEMINAS- campus Inconfidentes. As cidades
escolhidas foram Inconfidentes- MG e Jacutinga- MG.

Para a obtencdo de dados, utilizou-se um questionario (Anexo 1), que foi aplicado
a direcdo da escola, a supervisdo e aos professores que atuam diretamente com a crianca

surda.

Um questionario é um instrumento de investigagdo que visa recolher informagdes
baseando-se, geralmente, na inquisi¢cdo de um grupo representativo da populagéo em
estudo. Para tal, coloca-se uma série de questfes que abrangem um tema de interesse
para os investigadores, ndo havendo interac¢do directa entre estes e os inquiridos.

(AMARO; POVOA; MACEDO, 2004/2005, p.3)

Assim, ministrou-se 0 questionario em quatro escolas: foram escolhidas uma
escola estadual e uma escola municipal em cada uma das cidades acima mencionadas. A
escolha destas instituicdes de ensino deu-se devido ao fato de que, além de possuirem casos
de incluséo de surdos e se situarem nas cidades proximas ao IFSULDEMINAS, em cada uma
delas o surdo em questdo se encontrava em uma série diferente, variando entre Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. E importante explicitar que uma das
escolas ndo possuia casos de inclusdo de alunos surdos, mas por critérios de escolha das
cidades, optou-se por realizar a pesquisa também nesta instituicdo de ensino. Aplicou-se um
total de 31 questionarios, dos quais foram analisados 24, completamente respondidos.

As questdes iniciais tratavam sobre formacéo docente, tempo de trabalho, idade e
média de alunos por classe. As demais indagavam sobre o processo de inclusdo escolar de

forma geral, seguidas por perguntas sobre o conhecimento acerca da lingua de sinais
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(LIBRAS) e as ultimas eram especificamente sobre o ensino de Matematica para os surdos,

buscando compreender como ocorre a aprendizagem dessa disciplina por parte desses alunos.

A realidade é complexa no que diz respeito ao ensino de matematica para alunos
com deficiéncia nas escolas regulares, pois encontramos, nas salas de aula,
professores que se julgam ndo preparados e, consequentemente, com dificuldades
para desenvolver métodos e adaptacGes necessarias aos novos alunos, uma vez que
hd pouco tempo estes ultimos frequentavam apenas escolas especiais. (SALES,
2013, p. 39)

Primeiramente, a direcdo das quatro escolas escolhidas para o levantamento de
dados, conforme o Termo de Concordancia da Instituicdo para Aplicacdo do Questionario
(Anexo IlI), permitiu que fosse nela realizada a investigagdo. Além disso, cada um dos
participantes assinou, em duas vias, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo
I11), no qual ficam claros os objetivos da pesquisa e também a divulgacéo dos dados obtidos.

Os dados obtidos na pesquisa serdo expressos por meio de graficos e quadros. As
escolas serdo denominadas de Escola A, Escola B, Escola C e Escola D e os participantes
serdo representados por nimeros seguidos da letra referente a escola em questdo.

Os dados referentes a informag6es gerais sobre as escolas e 0s participantes da
analise de dados, como tempo de trabalho, faixa etéria, quantidade de alunos atendidos por
classe, municipio em que se localiza cada uma das escolas e quantidade de questionarios

respondidos em cada uma delas, podem ser verificados no quadro 1 abaixo:

Quadro 1: Informaces gerais

Escola Municipio Numero | Faixa etaria Tempo de Media de
de Trabalho alunos por
respostas classe
Escola A | Jacutinga 3 Entre 35 e 62 Entre 17 e Entre 20 e
anos 42 anos 30
Escola B | Jacutinga 9 Entre33e44 | Entre3e?2l | Entre20e
anos anos 40
Escola C | Inconfidentes 10 Entre 26 e 62 Entre3e 32 | Entre 30 e
anos anos 50
Escola D | Inconfidentes 2 Entre45e52 | Entrel2e Entre 10 e
aN0s 32 anos 20

Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz
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Com relacdo a area de formacdo dos participantes, pode-se verificar no quadro 2,

a seguir, a quantidade de participantes de cada uma das areas:

Quadro 2: Area de formacio

Formacéo Matemética | Fisica | Quimica | Ciéncias | Engenharia | Outra

Numero de
participantes 4 3 1 3 0 16

Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Pelo Quadro 2 acima, pode-se perceber que alguns participantes marcaram mais de
uma alternativa nesta questdo. Os participantes que assinalaram a opcdo Outra especificaram
sua formacdo em Pedagogia, Informaética, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Portugués,
Artes Visuais, Estudos Sociais e Letras.

No que diz respeito a inclusdo escolar, umas das questfes tratava de como o
participante avalia esse processo, e a seguir, uma questdo aberta pedia que se escrevesse um
pouco sobre sua concepcdo acerca da educacdo inclusiva. No grafico 1 abaixo tém-se as
respostas dadas.

Gréfico 1: Como vocé avalia o processo de incluséo na rede regular de ensino?
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Por meio desse grafico, verifica-se que uma pessoa nao respondeu a essa questao.

Do total de entrevistados, 50% avaliaram o processo de inclusdo como regular, de onde se
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conclui que, na visdo dos professores, na pratica ainda faltam algumas questbes para que
realmente aconteca o processo inclusivo. Isso também pode ser verificado em algumas
respostas dadas a questdo que sucedia aquela, representada no Grafico 1: “Escreva sobre suas
concepgdes acerca do processo de educagdo inclusiva”. Algumas das respostas foram as

seguintes:

Participante 1-A: “Apesar de muitas escolas terem um espagco que permite a
acessibilidade (rampa, banheiros, etc), falta preparo dos nossos profissionais para que a

inclusdo acontega de forma bem eficaz.” (Sic)

Participante 1-B: “O sistema escolar brasileiro ndo esta preparado para receber alunos
com deficiéncias. Nas redes regulares de ensino ha uma enorme caréncia que vai desde
infraestrutura adequada e falta de recursos pedagégicos adequados até a necessidade de

acompanhamento de equipes multidisciplinares entre outros.” (Sic)

Participante 3-B: “Entendo que poderiamos fazer cursos e também nos serem
oferecidos cursos para obtermos uma facilidade e uma melhora na qualidade do ensino da

educagdo inclusiva.” (Sic)

Participante 1-C: “Fala-se da educacdo inclusiva, mas em muitos casos o aluno
permanece excluido das atividades devido ao fato de os colegas e professores ndo estarem

preparados para participar dessa inclusao.” (Sic)

Participante 2-C: “A Educagao Inclusiva deveria ocorrer desde o inicio da vida escolar
da crianca, oferecendo suporte ao professor por meio da coleta e da busca de dados
relacionados as criancas e suas dificuldades, propondo e desenvolvendo estratégias de

interven¢ao, para o crescimento e aprendizado “real” dessas criangas.” (Sic)

Consigne-se que, de acordo com as respostas acima reproduzidas, a falta de
preparo dos professores foi citada. Segundo um documento do Ministério da Educacédo (2005,
p.28),

A formacgdo dos professores também ganha destaque entre as demandas mais
emergentes para o aprofundamento do processo de inclusdo. Existe um consenso de
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que é imprescindivel uma participagdo mais qualificada dos educadores para o
avanco desta importante reforma educacional. O “despreparo dos professores” figura
entre os obstaculos mais citados para a educacdo inclusiva, o qual tem como efeito o
estranhamento do educador com aquele sujeito que ndo estd de acordo com “os
padrdes de ensino e aprendizagem” da escola.

No que diz respeito a se sentir ou nao preparado para o trabalho com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, podem-se verificar as respostas no Grafico
2:

Grafico 2: Ao se deparar com um aluno que apresente necessidades especiais, VOCcé se sente
preparado para o trabalho?
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Percebe-se que apenas 12,5% dos participantes sentem-se preparados para o
trabalho. Os restantes 87,5% responderam que ndo se sentem preparados. As justificativas
dadas a essa questdo, quando logo em seguida se indagava o porqué, estiveram, na maior
parte dos questionarios, relacionadas a falta de recursos e materiais pedagogicos, bem como
falta de capacitacdo profissional. Os que se julgaram preparados para o trabalho justificaram
que vém se especializando no trabalho ou que ja fizeram véarios cursos sobre educacéo
inclusiva. Esse ultimo ponto, inclusive, é o tema da proxima questdo e esta relatado no
Gréfico 3. Nota-se que tal item pode estar ligado ao fato de que muitas leis entraram em
vigéncia ha pouco tempo, conforme destacado nos capitulos 1 e 2, além de o Quadro 1

mostrar que alguns dos professores tiveram sua formacdo antes da oficializacdo de muitas
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leis, especialmente a lei que institui a LIBRAS como lingua natural do povo e, como
consequéncia, institui a disciplina de LIBRAS nos cursos de formagao de professores.

Gréfico 3: Durante a formac&o superior vocé teve alguma disciplina que te orientasse com
relacdo ao atendimento a pessoas com deficiéncia?
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Apenas 20,83% dos participantes tiveram alguma disciplina durante a formacao
que orientasse para o trabalho com alunos deficientes, ou seja, apenas um pequeno grupo dos
entrevistados informou ter algum tipo de formacéo, fato que também pode ser justificado pelo
que foi dito anteriormente. Muitos professores se formaram antes da oficializagdo das leis que
instituiam a necessidade de uma formacdo para atender aos individuos que possuem
necessidades especiais, logo, ndo tiveram contato com esse tipo de formacgdo. Quando em
seguida perguntada qual formacdo, a maioria das respostas esteve ligada a disciplina de

LIBRAS, conforme se observa nas seguintes respostas de alguns dos entrevistados:
Participante 2-B: “Curso de Libras com horas reduzidas, porém fornecendo ideias,
auxiliando o profissional, caso venha a se deparar com um aluno incluséo, quais intervencdes,

reagdes ¢ relagdes manter diante da situagdo, como agir com o aluno.” (Sic)

Participante 4-B: “Aulas de Libras.” (sic)
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Participante 3-C: “Tive a matéria de Libras, mas senti que ela foi mais uma disciplina
de historia, focou muito na historia da deficiéncia auditiva no Brasil e infelizmente pecou no

essencial.” (Sic)

Com relacdo a ja ter participado de algum curso extracurricular sobre inclus&o,
dos 24 participantes, apenas 6 responderam que ja participaram de algum curso que tratasse
desse assunto, entdo, apenas 25%. Desses, metade respondeu que foram cursos oferecidos
pelo EaD (Educacéo a Distancia), outros dois fizeram cursos em cidades da regido oferecidos
pela Secretaria de Educacdo e apenas um deles estd cursando uma disciplina especifica sobre
inclusdo. Nota-se aqui que a procura por cursos e especializacdo na area ndo é tao grande. Isso
talvez se deva ao fato de que a presenca de alunos com necessidades especificas nas salas de
aula é um processo ainda recente e em construcdo, embora ha tempos se discuta sobre a
necessidade da incluséo.

Em relacdo a acreditar que o uso de metodologias diferenciadas para atender aos
alunos com deficiéncias seja ou nao importante, e também perguntado se utiliza ou ndo essas
metodologias para o trabalho com os alunos surdos, podem-se observar as respostas no

quadro 3 a seguir:

Quadro 3: Julga importante a utilizacdo de metodologias diferenciadas? Utiliza algum

recurso especifico para o trabalho com alunos surdos?

Julga importante a
utilizacdo de Utiliza algum recurso
. Resposta ce Resposta
metodologias especifico para o trabalho com
diferenciadas? alunos surdos?
Sim 24 Sim 9
Nao 0 Nao 15

Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Percebe-se que, embora todos os participantes acreditem que utilizar algum
recurso ou metodologia diferente seja importante, apenas 37,5% fazem uso delas em suas
aulas. Nesse ponto, é importante destacar que, dois questionarios analisados eram da escola
que ndo possuia casos de incluséo de alunos surdos. A maioria das respostas, no que tange a
qual metodologia é utilizada para o caso do ensino aos alunos surdos, que s@o o foco desta

pesquisa, esteve ligada ao uso de recursos visuais. De acordo com Sales (2013, p. 63),
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As sociedades humanas demonstram, geralmente, certas preferéncias pelas
informagdes visuais, em que praticamente tudo que nos cerca é constituido por
imagens, que possuem a finalidade de comunicarem "algo", evidenciando-se novos
discursos ef/ou forma de comunicacdo que podem, inclusive, contribuir para a
producdo do conhecimento.

As perguntas seguintes tratavam mais especificamente sobre o ensino para 0s
alunos surdos matriculados na rede regular de ensino. No que diz respeito ao conhecimento
em relacdo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), € notavel que grande parte dos
envolvidos na pesquisa ainda desconhece essa forma de comunicacdo, e que, conforme ja
discutido no Capitulo Il do presente trabalho, é considerada como linguagem natural dos
surdos. Aqui novamente pode-se voltar a citar o fato do tempo de formacéo dos professores e
sua relacdo com a Lei 10.436, de 2002, que oficializa a LIBRAS como uma lingua, ou seja,
durante sua formacdo muitos ndo tiveram contato com essa forma de comunicacdo. O Grafico

4 representa as respostas dadas a essa questéo.

Grafico 4: Conhece a Lingua de Sinais?
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Apenas 7 pessoas responderam que conhecem essa forma de comunicacao,
entretanto, ainda assim, algumas delas fizeram uma observagdo dizendo que “apenas

superficialmente”, o que mostra que o fato delas conhecerem a LIBRAS ndo significa que
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sejam fluentes nessa lingua. Desses, 5 disseram ter tido seu primeiro contato com essa lingua
durante a graduacdo, sendo que uma pessoa respondeu que conhece a Lingua de Sinais desde
quando era crianga. Nesse ponto, torna-se necessario explicar que, conforme ja mencionado,
uma das escolas ndo possuia casos de alunos surdos matriculados e, das outras trés, uma delas
possui um aluno que utiliza um aparelho auditivo, ou seja, ele consegue ouvir e esta também
desenvolvendo a fala. Assim sendo, tudo isso influenciou algumas respostas, principalmente
as que tratam de forma mais especifica da surdez e a LIBRAS, como a que foi representada
no grafico acima e também as que estdo representadas a seguir.

Sobre comunicar-se por meio dessa lingua e no que diz respeito a presenga e
atuacdo do intérprete, podem-se verificar as respostas no quadro 4:

Quadro 4: Consegue se comunicar, de forma significativa, por meio da LIBRAS? Conta com
apoio de intérprete? Como vocé avalia a atuacao do intérprete?

Consegue se
comunicar, Resposta Conta com Resposta Como vocé Resposta
_de-f_orm_a P apoio de P avalia a P
Slgn'f'C?“‘c’ia: intérprete? atuagdo do
pﬁzén;'lo?sva intérprete?
Sim 0 Sim 4 Necessaria 7
Nao 7 Nao 3 Desnecessaria 0

Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Percebe-se que 100% dos participantes, que responderam essa questdo, disseram
gue ndo conseguem se comunicar de forma significativa por meio da Lingua de Sinais,
embora essas mesmas pessoas sejam as que tenham respondido que conhecem essa forma de
comunicacdo. Observa-se ainda, que todos avaliaram como necessaria a atuacdo do
intérprete/tradutor de LIBRAS. Quando logo em seguida indagados sobre o porqué, a maior
parte das respostas esteve relacionada ao fato da comunicagdo e assimilacdo do contetdo,

conforme se verificam nas respostas reproduzidas abaixo:

Participante 1-B: “Para que possa haver uma comunicagido mais efetiva entre professor

e aluno e em consequéncia, uma assimila¢ao do contetdo trabalhado.” (sic)
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Participante 4-B: “Para o nosso aluno conseguir acompanhar o desenvolvimento

escolar melhor.” (Sic)

Participante 1-D: “Para que haja comunicacdo eficaz entre a pessoa surda ¢ a nao

surda.” (sic)

Participante 1-C: “Porque a aluna precisa interagir com a sala ¢, infelizmente, nao

somos preparados para trabalhar com esses alunos.” (Sic)

Participante 5-C: “Porque através dela que os professores e colegas se comunicam.”

(sic)

As respostas dadas, quando perguntado sobre as dificuldades enfrentadas pelos

surdos em sala de aula regular, as potencialidades desses individuos e também com relagdo ao

desempenho destes, podem ser observadas nos Graficos 5, 6 e 7:

Gréfico 5: As dificuldades enfrentadas pelos surdos em sala de aula de ensino regular séo
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Verifica-se, de acordo com o Grafico 5 que, do total de participantes que

responderam essa questdo, aproximadamente 85,71% disseram que as dificuldades
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enfrentadas pelos surdos s&o muitas. A maior parte das justificativas para tal fato foi a
dificuldade de comunicacdo entre o0s envolvidos no processo educacional, ou seja,
comunicacdo com o professor e até mesmo com o0s colegas de classe, visto que a forma de
comunicacdo predominante em sala de aula de ensino regular é a oral e nem todos conhecem

e conseguem se comunicar por meio da LIBRAS.

Gréfico 6: As potencialidades sdo bastante aparentes?
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

A questéo representada no Grafico 6 seguia-se outra, em caso de resposta afirmativa,
indagando sobre quais seriam as potencialidades mais visiveis. Muitos, embora tenham
respondido que sim, deixaram a questdo em branco, entretanto, algumas das respostas dadas

estdo reproduzidas abaixo:

Participante 3-B: “Coordenagao motora, aten¢ao e desprendimento.” (Sic)

Participante 7-B: “Captar orientagdes por observar o comportamento dos outros alunos

e escrever razoavelmente bem.” (Sic)
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Participante 2-C: “O aluno surdo pode aprender normalmente como qualquer
outro aluno. Muitas vezes aprende melhor e mais féacil do que determinado aluno, pois ele

presta mais atengao e sua visao ¢ riquissima.” (Sic)

Participante 3-C: “A principal é a independéncia, ja vi muitos (e conhego) que

trabalham, tem familia, estudam em faculdades.” (Sic)

Participante 8-C: “A vontade de aprender _ o relacionamento com o mundo.” (Sic)

Embora as dificuldades tenham sido bastante destacadas nas respostas, pode-se
perceber também, pelo Grafico 6, que as potencialidades também se mostram aparentes, de
acordo com os participantes da pesquisa, 0 que mostra que as dificuldades ndo sdo fator
determinante para a aprendizagem ou n&o-aprendizagem do surdo na escola regular; elas

podem ser vistas como algo que merece atencdo e que pode ser superado.

Gréfico 7: O aluno surdo apresenta desempenho equivalente ao restante dos alunos?
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Fonte: Elaborado por Tatiane Aparecida Ferraz

Ja observando o Grafico 7, tem-se que 75% dos que responderam a essa questao

julgam o desempenho dos alunos surdos ndo equivalente ao dos demais alunos na sala de

38



aula. A justificativa novamente esteve na maioria das respostas, ligada a comunicagdo, ou
melhor, a falta de comunicacdo efetiva. Nota-se aqui a questdo da inferioridade do sujeito
surdo, fato ja citado no Capitulo 1. Embora as ideias sobre as potencialidades das pessoas
surdas, e ndo sé delas como também de todas as que possuem algum tipo de necessidade
especial, tenham mudado de forma relativamente positiva no decorrer dos anos, ainda ha a
ideia de que as capacidades destes sdo inferiores se comparadas as dos sujeitos considerados
“normais”. Apesar de todos 0s avancos que vém acontecendo em relacdo ao processo de
inclusdo, ainda existem resquicios de um pensamento discriminatorio com relacdo as
necessidades especificas, especificamente com a surdez.

As questdes de 20 a 24 versavam sobre o processo de ensino/aprendizagem de
Matematica para os surdos; assim, nem todos os envolvidos na pesquisa responderam, sendo
gue somente o professor da disciplina em questdo conseguiria responder. Foram analisados
apenas 4 questionarios respondidos por estes professores. Na escola em que ndo havia o caso
de inclusdo do surdo, as questdes também ndo foram respondidas, entretanto, em uma das
escolas, 0 aluno em questdo esta cursando o Ensino Médio e a professora de Fisica também
respondeu as questdes.

A Matematica é uma disciplina que exige certo grau de abstracdo para que se
consigam compreender determinados contetdos. Em relacdo ao aluno surdo conseguir
compreender estas abstracGes, dos 4 questionarios analisados, apenas em um deles a resposta

a essa pergunta foi negativa. A justificativa esta reproduzida logo abaixo.

Participante 2-B: “Nas atividades da apostila, caderno e avaliagdo, percebe-se a
deficiéncia das primeiras evidéncias matematicas as primeiras etapas que foram puladas

dificuldades que nao foram sanadas, resultando no acimulo de deficiéncias.” (Sic)

De acordo com referida resposta, pode-se perceber que a ndo abstracdo esta ligada
a fatores anteriores, a contetdos matematicos considerados basicos e que também séo a chave
para toda a compreensdo da matematica posterior.

Ao falar-se em surdez, é comum ouvir algo relacionado a visdo apurada destes

individuos. No que diz respeito a visualizagdo, Sales (2013, p.65) afirma que:

O processo de visualizagdo da-se a medida que o individuo forma imagens mentais,
quando coloca em pratica sua capacidade ndo s6 de se lembrar de caracteristicas
visuais em determinada situacdo (um caminho, por exemplo), mas também de criar a
visdo de uma coisa desconhecida.
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Na Matematica, a geometria € um contedo que exige maior visualizacdo e,
qguando perguntado se contetdos destes tipos sdo compreendidos de forma mais simples, dois
participantes responderam que néo.

Com relacdo a utilizacdo de técnicas particulares para a realizacdo de operacdes,
foi consenso entre 0s quatro participantes que nao ha utilizacdo de nenhuma delas. Entretanto,
um participante escreveu que julga importante a existéncia de algum recurso que proporcione
a criacdo de uma estratégia de resolucdo de calculos para o desenvolvimento do aluno.

Nota-se, pelo Gréafico 5, que grande parte dos participantes da pesquisa entende
serem muitas as dificuldades enfrentadas pelos surdos na sala de aula regular.
Especificamente sobre a Matematica, as respostas nao destoavam muito, pois apenas uma
delas foi negativa no que se refere a esse ponto. Nas demais respostas, as dificuldades foram

mencionadas, conforme se verifica a seguir:

Participante 2-C: ‘“Relacionar quantidades; 0 uso do dinheiro; operacfes

principalmente multiplicagdo, divisdo, poténcia e radiciagdo; resolu¢do de problemas.” (Sic)

Participante 2-B: “As quatro operagdes basicas. A escrita dos numerais. As situagdes

de raciocinio de calculos simples, légica e leitura dos nimeros.” (Sic)

Participante 3-C: “Muitas ndo, mas quando s3o calculos mais complicados ¢

necessario a utilizagao de calculadora.” (Sic)

Sobre a utilizacdo de objetos, como calculadora e tabuada, por exemplo, em trés
dos quatro questionarios analisados a resposta foi afirmativa, ou seja, 0 aluno precisa de um
objeto que o ajude a realizar algumas operagdes. Um dos motivos ao qual isto pode estar
ligado ¢ a falta de contetdos basicos, ponto que pode ser observado a partir da reproducdo das
préprias falas dos participantes, ou seja, a caréncia de conteddos imprescindiveis para a
compreensdo da Matematica.

Percebe-se que o0 processo de inclusdo, mais especificamente a inclusdo de alunos
surdos, € algo ainda em construcdo. Existem vérias leis que objetivam defender os direitos
destes, entretanto, quando se pensa na préatica, ainda ha que se lutar muito para alcangar os
objetivos reais e os principios da educacao inclusiva, conforme pode se verificar por meio da

analise dos dados obtidos. Um dos grandes desafios impostos, no que tange ao processo
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educacional dos alunos surdos, € a comunicagéo e isso se refletiu na fala dos professores. Até
que a lingua de sinais fosse oficializada como forma de comunicacdo dos surdos, ocorreram
muitas mudancas, pois tal demorou muito para ocorrer, fazendo com que grande parte dos
professores que atuam em sala de aula hoje ndo tivesse contato com essa forma de
comunicagéo.

Um grande avanco para o problema da comunicagdo entre surdo e ouvinte foi a
instituicdo de uma lei oficializando a formacdo de um profissional intérprete. Quando se
pensa na sala de aula de ensino regular, por exemplo, de acordo com Quadros (2004, p.60),
“O intérprete especialista para atuar na area da educagdo devera ter um perfil para intermediar
as relacOes entre os professores e 0s alunos, bem como, entre os colegas surdos e os colegas
ouvintes.” Nota-se, entdo, que a presenca deste profissional é de grande importancia, pois o
professor se sente menos apreensivo por ter um apoio em sala de aula, e este fato pode ser
notado nas respostas dadas pelos professores.

Analisando os dados em geral, verifica-se que os préprios professores nao se
sentem preparados para o trabalho inclusivo: alguns buscam uma formacdo, mas,
infelizmente, estes ainda sd@o minoria. Nota-se, entdo, que ainda ha muito a ser efetivado para
que o processo de inclusdo, na prética, seja realmente capaz de proporcionar as pessoas que
apresentam algum tipo de necessidade especifica condi¢Bes iguais a de todos 0s outros

individuos, tanto social quanto educacionalmente falando.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que foi exposto neste trabalho, € possivel perceber que o processo
de educacéo inclusiva de alunos surdos é algo complexo e que ainda precisa ser melhorado
em alguns aspectos. De modo geral, nota-se que a educac¢do inclusiva ainda esta em constante
processo de mudanca, buscando melhores resultados.

Conforme visto no Capitulo 1, durante o tempo em que acreditava-se que quem
possuia algum tipo de necessidade especial era incapaz de aprender, estes individuos foram
privados de participar da sociedade de forma geral, e a educacdo ndo ficava alheia a este
processo, ou seja, o direito de acesso a escolarizacdo também ndo era concedido a estas
pessoas.

A partir do momento em que a sociedade comeca a perceber as necessidades
especificas de uma forma diferente e a enxergar que as pessoas que apresentavam alguma
dessas necessidades também eram capazes de aprender e tinham direitos de participar da vida
social da mesma forma que todos os outros cidadaos, surgem leis defendendo a importancia
da participacao social destas pessoas e as contribuicdes que tal teria para o desenvolvimento
delas. Estas leis objetivavam defender tanto os direitos sociais como também garantir os
direitos basicos a vida.

Tratando mais especificamente sobre o processo inclusivo dos surdos, de acordo
com tudo que foi discutido no Capitulo 2, nota-se que este processo passou por indmeras
mudancgas. Apds o surgimento das leis que defendiam o direito dos surdos, bem como de
todos o0s outros que possuiam algum tipo de necessidade especial, eles passaram a estabelecer
uma relacdo com 0s sujeitos ouvintes, que antes era escassa, pois ndo participavam da
sociedade. Essa interacdo surdo/ouvinte, algumas vezes, ficava comprometida, devido a

auséncia, de certa forma, da comunicacao entre ambos, pois 0s ouvintes utilizam a lingua oral
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para se comunicarem e os surdos utilizam a lingua de sinais, embora existam aqueles que
desenvolvem a fala, mas que ainda s&o uma minoria.

A questdo da comunicacdo também se destacou no ambito educacional, quando os
surdos passaram a frequentar a sala de aula de ensino regular. Na tentativa de encontrar a
melhor forma de comunicacdo — ja que ainda ndo se sabia ao certo qual era a forma natural de
comunicacdo destes individuos - muitas mudancas aconteciam em relagdo a introducéo entre
lingua oral e de sinais. Somente com a oficializacdo de uma lei que institucionalizava a lingua
de sinais como natural dos surdos € que essa histéria come¢a a mudar, a0s poucos.

Percebe-se, entdo, que o processo de educagdo inclusiva dos surdos passou por
transformacoes, especialmente quanto a forma de comunicacdo a ser utilizada. Assim que a
lingua de sinais foi oficializada como natural dos surdos, surge um novo impasse, pois essa
lingua possui caracteristicas e gramatica propria, entdo, estando o surdo em sala de aula
regular, na qual a forma de comunicacdo predominante é a oral, ha a necessidade de alguém
para interpretar a lingua falada na de sinais ou vice-versa, que seria o profissional intérprete e
tradutor da lingua de sinais.

No Capitulo 3, da andlise dos dados foi possivel perceber como acontece na
pratica o processo inclusivo de alunos surdos e conhecer um pouco a visdo de pessoas
envolvidas com a questdo educacional. A mudanca de pensamento existente sobre as
potencialidades dos surdos e também dos que possuem outros tipos de necessidades
especificas foi verificada nas respostas obtidas. Os participantes mencionaram o grande
potencial dos surdos em sala de aula, destacando a importancia do processo de inclusao para o
desenvolvimento destes. Em contrapartida, também foi bastante mencionado o fato de se
pensar realmente em um processo inclusivo, visto que na visdo dos participantes, na pratica,
ainda faltam algumas coisas para se obter o sucesso da incluséo.

Muitos dos participantes destacaram a dificuldade de comunicacdo com o aluno
surdo e, como ja mencionado no Capitulo 3, talvez isso se deva ao fato de que somente a
partir de 2002, quando foi oficializada a comunicacdo via sinais como natural do surdo,
muitas pessoas tiveram conhecimento sobre a existéncia de uma forma de comunicagdo
diferente da oral. Além disso, muitos também enfatizaram a importancia e necessidade do
intérprete em sala de aula, sendo este considerado o ponto de apoio do professor.

Percebe-se, contudo, que, especificamente no processo de educacdo inclusiva de
alunos surdos, a questdo da comunicagdo precisa ser considerada como um ponto muito

importante. Ainda ndo sdo todas as pessoas que conhecem a lingua de sinais, muitas nem
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mesmo a consideram como uma lingua. E muito importante que as pessoas saibam da
existéncia dessa forma de comunicacdo e que também ela é a lingua natural do surdo, além de
haver a necessidade de mais profissionais que consigam se comunicar por meio dela. N&o se
pode esquecer também que o processo inclusivo é algo que ainda esta em construcéo, entdo
quando se pensa na inclusdo escolar, é necessario que a aprendizagem das pessoas que
possuem as necessidades especificas seja vista como um ponto chave deste processo. Incluir
deve ser visto além de presenca fisica; caso contrario, a educacdo ndo estard avancando nesta

questdo, mas ficara estagnada ou até mesmo retrocedendo.
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ANEXOS

ANEXO |

PESQUISA DE CAMPO
Titulo da pesquisa:
InstituicGes/empresas onde sera realizada a pesquisa:
Pesquisador responsavel:

Endereco, e-mail e telefone:

Orientadora:

PROCEDIMENTO PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

Obs.: todas as questdes objetivam apenas a coleta de informagbes ou de opinides. Ndo ha respostas certas ou

erradas. Ndo deixe nenhuma questdo sem resposta.

QUESTIONARIO

1. Nome:

(FACULTATIVO)

2. Cargo que ocupa na escola:

3. Sexo:
() Masculino
() Feminino

4. Qual suaidade:

5. Grau de Escolaridade:

) Ensino Superior Incompleto
) Ensino Superior Completo
) Especializagéo

) Mestrado Incompleto

) Mestrado completo

) Doutorado Incompleto

) Doutorado Completo

e N N N T N )

Area de Formagcao:
() Matematica

() Fisica

() Quimica

() Ciéncias

() Engenharia

() Outra:
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7. Tempo que exerce o Magistério:

8. Média de alunos por classe:
() Até 10 alunos
( )Entre 10 e 20
( )Entre 20 e 30
( )Entre 30 e 40
( ) Entre 40 e 50
() Acima de 50

9. Como vocé avalia o processo de inclusdo narede regular de ensino?
( )Bom
( ) Regular
( ) Otimo
( ) Ruim
() Péssimo

Escreva sobre suas concepcdes acerca do processo de educacdo inclusiva.

10. A seu ver, a interacdo entre a pessoa com deficiéncia e os demais individuos é
importante?
() Sim
( ) Nao

Por que?

11. Ao se deparar com um aluno que apresente necessidades especiais, vocé se sente
preparado para o trabalho?
() Sim
( ) Nao

Por que?

12. Durante a formac&o superior vocé teve alguma disciplina que te orientasse com
relacdo ao atendimento a pessoas com deficiéncia?
() Sim
( ) Néo

Se sim, qual?

13. Ja participou de algum curso extracurricular sobre inclusao?
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() Sim
( ) Néo
Qual? Onde? Oferecido por quem?

14. Julga importante a utilizacdo de metodologias diferenciadas para atender as pessoas
com deficiéncia?
() Sim
( ) Néo

15. Utiliza algum recurso/metodologia especifico para o trabalho com alunos surdos?
() Sim
( ) Nao

Se respondeu sim a questdo acima, qual ou quais?

16. Conhece a Lingua de Sinais?
() Sim
( ) Néo

Se sim, responda as questdes a seguir:

a) Quando foi seu primeiro contato com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)?
( ) Conheco desde que era crianga
( ) Aprendi na escola
( ) Na graduagéo
( ) Nunca tive contato com a LIBRAS

b) Consegue se comunicar com a pessoa surda, de forma significativa, por meio da
LIBRAS?
() Sim
( ) Nao

c) Contacom o apoio de intérprete/tradutor de LIBRAS?
() Sim
( ) Nao
() ndo sei responder

d) Como vocé avalia a atuacgéo do intérprete?
( ) Necessaria
( ) Desnecesséria

Por que?
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17. As dificuldades enfrentadas pelos surdos em sala de aula de ensino regular sédo
muitas?
() Sim
( ) Nao
() Nao sei responder
Quais as principais dificuldades?

18. Diferentemente do que se pensava antigamente, quando acreditava-se que 0s surdos
eram incapazes de aprender, sabemos hoje que estes apresentam grandes
potencialidades. Essas potencialidades sdo bastante aparentes?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao sei responder
Quais as mais visiveis?

19. O aluno surdo apresenta desempenho equivalente ao restante dos alunos?
() Sim
( ) Nao
( ) Nao sei responder

Se néo, qual a diferenca?

20. O surdo consegue compreender as abstracfes da matematica?
() Sim
( ) Nao
( ) Nao sei responder

Quando e como isso é perceptivel?

21. Os conteudos que exigem maior visualizacdo, como a geometria, por exemplo, séo
compreendidos de forma mais simples?
() Sim
( ) Nao
( ) N&o sei responder

22. Ha utilizacao de alguma técnica particular para a realizagdo das operagdes?
() Sim
( ) Néo
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( ) N&o sei responder
Caso utilize, qual seria?

23. O aluno surdo apresenta muitas dificuldades em matematica?
() Sim
( ) Néo
( ) N&o sei responder

Quais?

24. Para a realizagao dos calculos, o estudante surdo precisa utilizar objetos que facilitem
esse procedimento, como calculadora e tabuadas, por exemplo, ou ele consegue
resolver tranquilamente sem estes?

() Utiliza tabuada

( ) Utiliza calculadora

( ) Nao utiliza nenhum objeto
( ) N&o sei responder
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ANEXO I

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARA APLICACAO DO

QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Titulo da pesquisa:

2. Instituicdo onde sera realizada a pesquisa:
3. Pesquisador responsavel:

4. Endereco, e-mail e telefone:

email: tel.:

5. Professor orientador:

Atencao:

E importante que o responsavel pela Instituicdo leia e compreenda a seguinte
explicacdo sobre os procedimentos propostos.

Esta declaracdo descreve o objetivo, metodologia/procedimentos do estudo e o
consentimento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do estudo.
1. Objetivos:

2. Metodologia/procedimentos:

3. Consentimento: A participacdo da Instituicdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento a
mesma pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum
prejuizo a ambas as partes.

Li e entendi as informages precedentes. Este formulério esta sendo assinado voluntariamente
por mim, indicando meu consentimento para a participacdo desta instituicdo/empresa, até que
eu decida o contrério. Receberei uma cdpia assinada deste consentimento.

— DIRETOR DA ESCOLA

)

Carimbo do responsavel pela instituicdo/empresa Data
)
-Pesquisadora Data
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ANEXO 11

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada:

Suas respostas serdo tratadas de forma anénima e confidencial, isto &, em nenhum
momento sera divulgado seu nome em qualquer fase da pesquisa. Os dados coletados serdo
utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou publicacdes
cientificas.

Sua participacdo é voluntaria, e a qualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua colaboracdo nesta pesquisa consistira em responder as
perguntas do questionario.

Vocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensac¢des financeiras. Nao ha
nenhum risco de qualquer natureza evidente relacionado a sua participacao.

Desde ja agradecemos sua colaboragéo!

Pesquisador:
Celular: E-mail:

Orientadora:

Celular: E-mail:

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo
em participar da pesquisa proposta, sabendo que dele poderei desistir a qualquer momento,

sem sofrer qualquer punic¢do ou constrangimento.

Nome do voluntario da pesquisa

Assinatura do voluntario ou de seu responsavel caso menor de 18 anos

\ \ de 2015.
Local Dia Més
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