INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

RITA DE CASSIA RANGEL

CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO DO PROFESSOR
DE MATEMATICA: O CASO DO IFSULDEMINAS — CAMPUS
INCONFIDENTES

INCONFIDENTES — MG
2014



Rita de Cassia Rangel

ContribuicGes do PIBID para a formacéo do professor de matemaética: o caso do
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes

Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado ao
IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes como requisito
parcial e obrigatdrio para a obtengdo do titulo de

licenciada em matematica.

Orientadora: Profa. Dra. Audria Alessandra Bovo

Inconfidentes — MG

2014



RITA DE CASSIA RANGEL

CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO DO PROFESSOR
DE MATEMATICA: O CASO DO IFSULDEMINAS — CAMPUS
INCONFIDENTES

Membros da banca:

Profa. Dra. Audria Alessandra Bovo

Profa. Dra. Lidiane Teixeira Xavier

Profa. Dra. Cristiane Cordeiro de Camargo

INCONFIDENTES — MG
2014



Agradecimentos...

a Deus, que me iluminou durante todo esse percurso,

a minha familia, chdo firme que me permitiu um caminhar seguro,

a profa. Audria, orientadora deste trabalho, pela serenidade e

seguranca que sempre me transmitiu,

as supervisoras Cleonice e Vandcia pela prestatividade que sempre

demonstraram aos meus pedidos de socorro,

a profa. Poliana, pelo esforco e atencdo dedicados na organizacao

estrutural e apresentacdo final deste trabalho;

as professoras: Lidiane, Amanda, Sirlene e Magali, participantes do
programa PIBID no IFSULDEMINAS-CAMPUS INCONFIDENTES

que gentilmente contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa;

aos licenciandos bolsistas do PIBID no subprojeto de matematica do
IFSULDEMINAS -~ Cémpus INCONFIDENTES, vozes que

possibilitaram a realizacdo desta pesquisa;



RESUMO

Este trabalho objetivou investigar as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacéo inicial de professores de matematica.
Para tanto, um estudo foi realizado junto aos participantes do subprojeto de matematica
do IFSULDEMINAS-Céampus Inconfidentes. A pesquisa, de carater qualitativo, foi
realizada por meio de analise de documentos tais como o plano de trabalho e os
relatorios das atividades do subprojeto e os relatorios reflexivos dos participantes. Além
disso, questionarios foram aplicados a 17 bolsistas de iniciagdo a docéncia, a dois
professores supervisores, a um coordenador de area e a um professor colaborador. Os
resultados obtidos indicaram que as acOes desenvolvidas no ambito do PIBID
oportunizaram um importante diferencial na formacdo inicial destes estudantes. Entre as
contribuicdes percebidas pelos alunos destacou-se a efetivacdo da relacéo teoria/pratica
e 0 conhecimento da realidade do cotidiano das escolas publicas, com as suas
dificuldades e complexidade. Esta percep¢do desenvolveu nos licenciandos atitudes
reflexivas e criticas sobre o sistema publico de ensino e o exercicio da docéncia.
Verificou-se que, apesar das mais variadas contribui¢fes do programa para a formacéo
dos futuros professores de matematica, o PIBID, por si sO, ndo garante a permanéncia
de professores na educacdo basica publica devido as condi¢bes desfavoraveis do
trabalho docente nesta esfera. A pesquisa coloca a importancia da realizacdo de esforcos
para a melhoria das condicGes do trabalho docente.

Abstract

The present study intended investigate the contributions from Teaching Initiation
Institutional Scholarship Program (PIBID) to initial Math teachers education. Therefore,
a study was realized together the Math subproject participating from IFSULDEMINAS-
Céampus Inconfidentes. The research, of qualitative character, was realized by
documents analysis as the work plan and the subproject activities reports and the
reflexive participating reports. Besides, questionnaire was applied to 17 teaching
initiation scholarship students, to two supervisor teachers, to one area coordinator and to
one collaborator teacher. The obtained results showed that the developed actions in
PIBID ambit gave opportunities to an important differential in these students initial
education. Among the noticed contributions by the students emphasized the effectuation
from relationship theory/practice and the reality knowledge from the everyday public
schools, with theirs difficulties and complexity. This perception developed in the
students, reflexives attitudes and critique about the education public system and the
teaching practice. It has been verified that, despite the varied contribution of the
program for the graduate’s future Math teachers, the PIBID, alone, doesn’t ensure the
permanence of teachers in the basic public education due to unfavorable conditions of
teaching work in this sphere. The research place the importance of realization of efforts
for teaching work’s conditions improvement.
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PARA INICIO DE CONVERSA

- INQUIETACOES E REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOCENTE

A escolha do tema da presente pesquisa se deve ao grande interesse que a
formacéo de professores e toda a problematica que a envolve sempre me despertou.

Formar um professor € um processo complexo que atualmente se encontra
cercado de investigagdes e discussdes que acabam conduzindo & seguinte afirmacao: a
melhoria da educacdo brasileira esta diretamente associada a uma maior qualidade da
formacdo docente e melhores condicdes de trabalho para este profissional (BRASIL,
2009).

Percebe-se, portanto, que uma grande parcela de responsabilidade sobre a
qualidade da educacdo é colocada na figura do professor. Esta responsabilizacdo se
torna injusta se considerarmos que grande parte dos professores continua sendo formada
em instituicbes que desenvolvem um curriculo tradicional, onde os conhecimentos
cientificos se sobressaem ao conhecimento pratico da docéncia, a pratica acaba
restringindo-se somente ao periodo de estadgio (TARDIF, 2002). Desta maneira fica para
o inicio das atividades profissionais a compreensdo de que “na prética, a teoria é outra”
(ditado popular).

A formagédo de professores ndo pode reduzir-se a uma agdo isolada em um
periodo delimitado pela duracdo de um curso; é preciso considerar o conjunto de
situacbes que a caracterizam desde os saberes iniciais do futuro professor até sua
evolucdo, com busca de formacao continuada, apos anos de experiéncia.

Pensar a formacéo de professores para a atual realidade brasileira se tornou um
grande desafio visto que a sociedade exige um perfil de professor cujas
responsabilidades, conhecimentos e atuacdo devem atender a todas as expectativas por
ela ansiadas; porém essa mesma sociedade, bem como as politicas de educagdo
apresentadas, ndo oferecem a esses todo suporte necessario para o enfrentamento dos
problemas educacionais cotidianos. A disparidade de educacao oferecida atualmente nas
diferentes regides do Brasil é um reflexo da pouca atencdo e investimentos que essa area
tem recebido.

O Brasil possui contextos sociais, econdmicos e educacionais tdo distintos que
se torna inevitavel um choque entre os conhecimentos adquiridos pelos professores nas

instituicdes formadoras e a realidade complexa do cotidiano das escolas publicas.



Mudangas urgentes se fazem necessarias para iniciar uma reversao deste quadro;

porém é preciso a consciéncia de que:

N&o se pode discutir a acdo do professor na escola apenas pelo seu carater
instrumental, desconsiderando-se a importancia da sua identidade pessoal e
profissional no processo educativo. Discutir a acdo dos professores na
contemporaneidade é refletir sobre as suas intengGes, crencas e valores e,
também, sobre as condigBes concretas de realizagdo de seu trabalho, que
influenciam fortemente as suas praticas na escola (FELDMANN, 2009,
p.78).

A preocupacdo com a formacdo docente inicial e continuada, hoje t&o
evidenciada exige inovagdes. O dominio do que deve ser ensinado, o método a se
utilizar para ensinar e a seguranga nas acoes a serem tomadas dentro de um sistema
escolar sdo requisitos fundamentais para o bom desenvolvimento do trabalho docente.
Freire (1996, p.37) coloca: “ndo posso ensinar o que nao sei”. Dessa forma nenhum
professor conseguira ensinar com qualidade se ndo teve qualidade em sua formacao bem
como ndo conseguird lidar de modo seguro com situagfes conflitantes existentes dentro
de um ambiente escolar se sua formacdo ndo Ihe preparou para tal.

Como o intuito de aperfeicoar e valorizar a formacdo docente, a Capes —
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — langou o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, citado a partir desse momento como
PIBID.

O PIBID busca, de modo geral, a valorizacdo dos cursos de licenciatura,
realizando de forma inédita a insercdo dos licenciandos, antes de concluida sua
formacdo, na realidade das escolas publicas brasileiras. Essa proposta inovadora
propicia aos alunos destes cursos um aprofundamento dos conhecimentos e
metodologias pedagdgicas e um estreitamento entre a relacdo da teoria com o cotidiano
escolar, oportunizando, portanto uma formacdo de maior qualidade com o
desenvolvimento de saberes diversos.

No inicio de 2011 o IFSULDEMINAS teve seu projeto para participacdo no
PIBID aprovado pela CAPES e, dentro do Campus Inconfidentes, comegaram a ser
desenvolvidos os subprojetos na area da matematica e biologia, uma vez que o campus

oferecia licenciaturas nestas areas®. Sendo estes cursos noturnos, muitos dos alunos

' Iniciando suas atividades como instituicio formadora de professores o IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes implantou no segundo semestre de 2010 os cursos de Licenciatura em Matematica e
Ciéncias Bioldgicas.



neles matriculados exercem alguma atividade profissional durante o dia e tém poucas
oportunidades de investir em sua formacdo. Como aluna matriculada na primeira turma
do curso de matematica, e ja exercendo uma atividade profissional, anseio pela melhor
formacéo possivel que este instituto possa me oferecer.

Impossibilitada de participar do programa em virtude da incompatibilidade de
horario entre minhas atividades profissionais, realizadas em periodo integral, com o
horério estabelecido para a realizacdo das atividades do PIBID, procurei observar o
trabalho que os estudantes bolsistas tém realizado dentro do espaco de formacéo
oferecido por esse instituto, bem como no contato com a escola publica de educacéo
basica, parceira do PIBID na realizacdo do subprojeto e meu local de trabalho®. Com o
passar do tempo pude perceber que esses licenciandos, alguns deles meus colegas de
turma, estdo tendo um diferencial em sua formacéo.

Com base nas consideracGes expostas e primando sempre pelo que pode
aperfeicoar a formagéo dos licenciandos no IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes,
optei pela realizacdo desta pesquisa que objetiva investigar junto aos estudantes
bolsistas e demais participantes do subprojeto de matematica: “quais as contribuicoes
do PIBID para a formacdo do professor de matematica no IFSULDEMINAS-

Campus Inconfidentes”.

- TRAJETORIA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida com os participantes do PIBID no subprojeto de
matematica do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes. Para desenvolvimento da
mesma optou-se por uma abordagem de carater qualitativo que, segundo Bogdan e
Biklen (1994), utiliza como fonte de dados o contexto natural e a percep¢édo dos sujeitos
envolvidos.

Nessa abordagem a coleta de dados se da de forma predominantemente
descritiva sendo que cada ideia caracteriza-se em fator que traz grandes possibilidades

para uma conclusdo mais clara e concisa. Em seguida todo material € manipulado e

2 Trabalho como ATB (Assistente Técnico da Educacdo Bésica) desenvolvendo atividades
administrativas na E. E. Felipe dos Santos, municipio de Inconfidentes MG, cumprindo uma carga horaria
de 40 h semanais.



analisado segundo entendimento do investigador, j& que este se torna o principal
instrumento na efetivacdo da analise dos dados.

Acima dos resultados obtidos a relevancia dessa investigacdo esta no processo
que busca compreender como se deram, por parte dos sujeitos participantes, as
expectativas e envolvimentos nas acOes realizadas. Algumas dessas agfes estéo
evidenciadas por citagdes inseridas na transcri¢do dos dados.

No desenvolvimento dessa pesquisa prima-se pela ética que conforme apresenta
Bogdan e Biklen (1994) da conhecimento dos objetivos da mesma aos sujeitos
envolvidos e estes, consentindo, participam de modo voluntario. Em respeito a vontade
dos participantes suas identidades sd&o mantidas em anonimato, utilizando-se
pseuddnimos escolhidos de forma aleatoria para identificar suas afirmacdes, sendo:
BID1... (Bolsista de Iniciacdo a Docéncia 1...), PS1 e PS2 (Professor Supervisor 1 e
Professor Supervisor 2), PC (Professor Cooperador) e CA (Coordenador de Area).

Sempre em respeito as relacdes de ética ndo foi solicitada a participacdo da atual
coordenadora do subprojeto de matematica visto que a mesma, sendo a orientadora
dessa pesquisa, preferiu que sua opinido sobre o desenvolvimento do PIBID no
IFSULDEMINAS-Céampus Inconfidentes nédo interferisse no desenvolvimento do
trabalho, e do mesmo modo as descri¢des feitas pelos demais participantes do programa
desse instituto ndo lhes foram disponibilizadas a fim de que estes pudessem se
manifestar de forma espontanea, protegidos pelo sigilo da investigacao.

A andlise dos dados, etapa fundamental da pesquisa, se da de forma
interpretativa. Esta consiste no estudo minucioso do material na busca por padrdes,
regularidades e tendéncias extraindo-se aspectos relevantes dos dados sempre tendo em
mente a pergunta de pesquisa.

Para a coleta de dados foram utilizadas as seguintes técnicas:

a) Questionario aberto direcionado a todos os participantes do PIBID no
IFSULDEMINAS-campus Inconfidentes no periodo de 2011 a 2013;

b) Relatorios reflexivos dos estudantes bolsistas;

c) Relatdrio final de atividades do subprojeto de matematica no ano de 2012;

d) Relatério parcial de atividades do subprojeto de matematica no ano de 2013;

e) Subprojeto de Licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes;

Foram enviados 18 questionarios aos estudantes bolsistas, total de alunos que
participaram do programa no primeiro edital, sendo que 17 destes foram respondidos. Os

questionarios foram enviados por email e/ou entregues diretamente aos respondentes
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conforme opcdo feita pelos mesmos. O material destinado aos estudantes bolsistas foi
dividido em duas partes: a primeira constou de dados pessoais como idade, sexo,
informacdes referentes ao ensino fundamental e médio, etc. Estas questbes foram
utilizadas para se visualizar o perfil destes estudantes.

A segunda parte constou de perguntas que traziam em seu contetdo diversos
temas como: a prética pedagdgica, estadgio supervisionado, o curso de licenciatura em
matematica, formacdo docente, relacdo teoria/pratica, sugestdes para aperfeicoamento do
programa dentro do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes, entre outros itens. As
perguntas foram acrescidas de expressoes do tipo: “justifique” ou “explique”, termos
utilizados afim de que os estudantes discorressem o maximo possivel sobre os temas
mencionados propiciando um material que revelasse seus sentimentos e opiniées sobre
cada um deles.

Os professores supervisores, num total de dois, também responderam prontamente
ao questiondrio. As questdes destinadas a estes se relacionavam a mudangas observadas
durante o desenvolvimento do programa no comportamento dos licenciandos, o0 modo
como estes estudantes se relacionavam com a sala de aula, com a escola e demais
profissionais ali existentes, e ainda, sobre as atividades desenvolvidas no interior das
escolas bem como a interacdo do trabalho entre os bolsistas e o professor da area. De
forma analoga ao questionario dos estudantes, o material destes professores apresentava
ao final das perguntas expressdes do tipo: “de que forma?” ou “cite algumas” buscando
extrair dos professores respostas que esclarecessem as contribui¢cdes do programa para 0s
licenciandos.

Houve também a participacdo do coordenador de area do subprojeto de
matematica até o final do ano de 2012 e do professor colaborador, que durante o ano de
2013 auxilia a coordenacdo atual como voluntario. Os questionérios a eles aplicados
possuiam perguntas que buscavam verificar como estava sendo Vvisto por estes
profissionais a postura académica, a realizacdo do estagio supervisionado, a formacéo
docente dos estudantes participantes do programa e solicitava dos pesquisados sugestdes
para aperfeicoamento do programa neste Instituto Federal.

Os questionarios foram organizados de forma a garantir a liberdade de expressao
por parte dos pesquisados, buscando-se uma visdo pessoal de cada participante com uma
descricdo completa sobre suas expectativas, experiéncias e certezas. Na organizagdo das
questdes procurou-se fazer énfase ao objeto de estudo com a utilizagcdo de uma linguagem

clara que facilitasse o entendimento das mesmas.
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Justifica-se o fato dos questionérios respondidos ndo estarem anexados a esta
pesquisa ao respeito & vontade expressa pelos participantes. Ao responderem ao
questionario foi solicitado pelos estudantes bolsistas e professores supervisores que suas
opinides ndo fossem divulgadas e novamente no final da pesquisa ao serem consultados
sobre a possibilidade de se anexar suas respostas confirmaram que se sentiriam

desconfortaveis se seus relatos fossem expostos.
- VISLUMBRANDO POSSIBILIDADES...

Por considerar que a formacdo de professores € um processo continuo que pode e
deve ser aprimorado com a participacdo de todos os que nele estédo envolvidos, entendo
ser relevante averiguar e divulgar as acdes que desenvolvidas pelo PIBID dentro do
IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes configuram, segundo os proprios participantes
do programa, acréscimo de qualidade a formacao docente.

A pesquisa justifica-se, portanto, pela busca de subsidios que possam
sensibilizar este instituto e demais instituicGes formadoras de professores para 0 ingresso
e/ou ampliacdo do PIBID em suas dependéncias, oportunizando uma formacgdo com maior
exceléncia, alcancando um maior nimero de licenciandos. Também visa incentivar os
estudantes dos cursos de licenciatura para que, conhecendo o programa e suas acgoes, se
mobilizem e optem por fazer parte do mesmo, investindo de forma consciente em sua
formacdo. Por fim espera-se que 0s depoimentos descritos nessa pesquisa possam instigar
os professores dos cursos de licenciatura a repensar as metodologias que tém sido
aplicadas nestes, buscando numa associagdo com as agOes consideradas positivas do
PIBID, conceber um curriculo mais sélido, enriquecido e adequado a realidade do sistema
escolar que os futuros professores encontrarao.

Esta pesquisa resume-se entdo em uma acdo pela busca da qualidade de
formacdo para todos os estudantes dos cursos de licenciatura, participantes ou nédo de
programas de formacéo, para que, quigd no futuro, consigamos chegar a tdo desejada
qualidade educacional para a escola béasica.

A estruturacao desta pesquisa fica assim definida:

Capitulo 1- Reflex&o sobre os saberes docentes e a formacéo dos professores;

Capitulo 2- Apresentacdo do PIBID;

Capitulo 3- Apresentacédo e anélise dos dados da pesquisa com os participantes do PIBID
no subprojeto de matematica do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes;

- Considerac0es finais sobre o trabalho.

11



CAPITULO 1- FORMACAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES

1.1- Saberes docentes

A questdo da formacéo de professores tem sido foco de pesquisas e constantes
investigacBes nos Ultimos 30 anos. A relevancia deste tema atrai a atengdo de varios
pesquisadores que geram conhecimentos que possam conscientizar 0S governos para
necessidade de alteracGes nas politicas publicas de educacdo que conduzam a maiores
investimentos e, consequentemente, mudancas.

Mas o que é ser professor? Como ele se forma? Em que bases um professor se
apoia para enfrentar as atividades educativas? A busca de significados do que é ser
professor nos dias atuais nos conduz a uma complexa e ampla analise sobre os saberes
docentes: o que sdo e como sdo adquiridos e também como as instituicdes formadoras
consideram esses saberes na formacdo dos futuros professores?

Este trabalho analisa a formacdo de professores e os saberes docentes
enfatizando a importancia da relacdo teoria/pratica visto que uma formacdo de
qualidade ndo pode se dar somente “na” e “pela” pratica, esvaziando-se dos conteudos
tedricos cientificos e, de forma analoga, ndo se pode descartar o aprendizado oferecido
pela experiéncia do cotidiano escolar. Portanto, é a unido estreita entre teoria e pratica
que oportuniza aos futuros professores conhecimentos para refletir e agir buscando
transformar a realidade educacional.

A grande dificuldade que se evidencia quando refletimos sobre saberes docentes
é definir o que realmente vem a ser este saber docente e determinar se 0 mesmo é
produzido ou desenvolvido pelos professores no exercicio de sua atividade profissional.
As colocagOes que sdo apresentadas a partir deste momento baseiam-se nos estudos
relacionados aos saberes docentes e a formacdo de professores desenvolvidos por
Tardif (2002).

De acordo com este pesquisador essa nogdo imprecisa sobre o “saber dos
professores” pode ser relacionada a diferentes respostas sobre este tema apresentadas
por varios estudiosos, entre eles destacam-se: *Shulmam (1986), Pasquay (1994) e
Raymond (1993). Outro fato a se considerar € que ainda ndo se conhece a construgado

dos saberes do ponto de vista dos proprios professores, de suas opinides e percepcoes.

* Pesquisadores citados por Maurice Tardif no livro: Saberes docentes e formacéo profissional.
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Acentuando a problematica que envolve a compreensdo dos saberes docentes,
tem-se a pluralidade da formacdo de tais saberes, ja que estes sdo formados por um
conjunto de outros saberes provenientes de diferentes fontes e que acabam por permear
toda vida profissional do professor.

Tardif (2002) referindo-se a formac&o dos saberes docentes elenca as principais
caracteristicas ou saberes que o compdem, desde o inicio da vida do professor.

Como primeiro elo na corrente dos saberes docentes € possivel destacar os
saberes pessoais dos professores. Esses saberes relacionam-se a aprendizagem
desenvolvida com a familia, com o ambiente e a cultura familiar recebida durante a
infancia e que acompanham o professor durante sua formagdo e sua atividade
profissional.

O préximo elo é definido pelos saberes da formacao escolar inicial. Nesta fase
pré-profissional os conceitos do que vem a ser escola, bem como o papel do ser
professor e do ser aluno comecam a ser alicercados. Essa vivéncia no papel de aluno,
que ocorre por no minimo 16 anos, se torna essencialmente formadora, pois crencas,
valores e certezas sobre a vida escolar sdo adquiridos e, na futura profissdo, serdo
atualizados e utilizados. Os saberes adquiridos nesta trajetdria pré-profissional, ao serem
mobilizados no exercicio do magistério, comprovam que muitas das competéncias
profissionais dos professores tém suas raizes em sua historia de vida. Situacdes
conflitantes que ocorrerdo trardo a tona decisdes e a¢des vivenciadas enquanto aluno e
estas, muitas vezes, conduzirdo as atitudes do profissional. Com isso a histdria de vida
escolar inicial dos futuros professores influencia suas a¢des e decisdes antes mesmo do
inicio da carreira. Verifica-se entdo que:

Os intmeros trabalhos dedicados a aprendizagem do oficio de professor
colocam em evidéncia a importancia das experiéncias familiares e escolares
anteriores a formacdo inicial na aquisicao do saber-ensinar. Antes mesmo de

ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas escolas_ e,
portanto, em seu futuro local de trabalho (TARDIF, 2002, p.20).

Outro importante elo da corrente dos saberes docentes sdo 0s saberes da
formacé@o profissional. Esses saberes envolvem os conhecimentos cientificos e
pedagogicos transmitidos pelas instituicdes formadoras de professores na formacao
inicial e/ou continuada. Nesta etapa acontece o contato com as ciéncias da educacéo e a
reflex@o sobre concepgdes e praticas educativas que visam dar uma orientacdo educativa

aos futuros docentes.
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Ainda dentro das instituicdes formadoras de professores tém-se o0s saberes
disciplinares que vao integrar-se & pratica docente por meio de diferentes campos de
conhecimentos e constituem-se das variadas disciplinas oferecidas por estas instituicoes.

Estes saberes serdo responsaveis pela maioria dos conhecimentos cientificos que
os futuros professores utilizam ao iniciarem suas atividades profissionais.

Igualmente importante na composicdo dos saberes docentes, 0s saberes
curriculares surgem a medida que os professores se apropriam dos conteddos,
objetivos e métodos que sdo selecionados pelas instituicdes escolares e com o tempo
deverdo ser aplicados por eles no exercicio de suas atividades.

O conhecimento do sistema escolar e sua estrutura passam a fazer parte de sua

pratica. Logo, a guisa de um conceito de saberes docentes, conclui-se que:

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pela
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais®.
(TARDIF, 2002, p.36).

Uma andlise dos saberes elencados mostra que estes podem ser considerados
saberes sociais, pois ndo sdo produzidos pelos professores, mas, por uma origem social;
sdo saberes “exteriores” que atribuem a profissdo docente uma esséncia basicamente
social e quando incorporados a pratica dos professores Ihes concebe uma relacdo de
“transmissores” de um saber que ndo é criado ou controlado, mas exercido.

Na busca da compreensdo de como os professores se relacionam com estes
saberes diferenciados faz-se necessario uma reflexdo sobre como vem se dando a
formacdo de professores. Geralmente os cursos de formacéo para o magistério possuem
um modelo tradicional padrdo: os alunos cumprem certa carga horaria num determinado
numero de anos e, a partir de um tempo de conhecimentos tedricos, sdo orientados a
iniciar o estagio, momento em que buscardo aplicar os conhecimentos adquiridos a
pratica.

Segundo Tardif (2002) um problema apresentado por este tipo de formacéo é a
fragmentacdo do curriculo onde as disciplinas ndo apresentam relacéo entre si e, pela
curta duragdo que estas, na maioria das vezes, se apresentam, ndo atendem aos anseios
dos alunos. Outro problema também evidenciado na formacédo tradicional é o fato destas

disciplinas serem dirigidas ao conhecimento e ndo a agéo.

* O saberes experienciais serdo enfatizados nas paginas seguintes.
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Verifica-se, portanto que estando dissociados o conhecer e 0 agir torna-se
impossivel para os alunos aplicar os conhecimentos recebidos integrando-os ao agir no
momento certo. O trabalho do professor passa a ser visto apenas numa dimensdo
técnica: ndo ha uma articulacéo entre pensar e agir, entre teoria e pratica.

Constata-se assim, que essa formagdo tem impacto ténue sobre as crencas e
valores j& enraizados nos futuros professores e, com isso eles acabam terminando sua
formacdo e iniciando sua carreira profissional com poucas alteracbes nas bases que
tinham ao inicia-la. Subitamente o aluno passa a ser professor e s6 com o tempo essa
mudanca sera assimilada. O professor iniciard, portanto, sua profissdo sem saber
direcionar os diversos saberes que ja possui, mas que nao aprendeu a inserir a préatica.

Sobre esse tipo de formacao € possivel afirmar que:

Até agora a formacdo para o magistério esteve dominada sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a acdo profissional,
devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou de
outras atividades do género. (TARDIF, 2002 p.23)

Concluida a formacdo profissional, o professor inicia suas atividades
profissionais. E nesta fase de inicializacio na carreira que surgem os saberes
experienciais. Com os saberes experienciais a relagdo dos professores com o0s saberes
exteriores sdo revistas e analisadas iniciando-se a construcdo de saberes proprios,
saberes interiores.

A fase inicial da carreira docente é considerada uma fase critica em que 0s
conhecimentos adquiridos no periodo de formacao, unidos aos saberes pré-profissionais,
sdo colocados em contato com a realidade escolar. Esta fase oferece aos professores 0s
maiores desafios, pois nela situagfes de aprendizagem dos saberes e desilusdo pela
realidade encontrada se entrelacam forgcando um amadurecimento por parte do professor
iniciante.

Esta fase inicial (de 1 a 3 anos) pode ser denominada “choque com a realidade”.
Ela, muitas vezes, é a responsavel pelo mal-estar docente, uma sensacdo de conflitos
cheia de sentimentos contraditorios, provocando questionamentos sobre a escolha da
profissdo ou seu possivel abandono (TARDIF, 2002).

Para este autor, nesta etapa o professor se encontra inseguro na escolha de sua
profissdo. Inicia-se um periodo de crises na qual suas a¢des sdo dirigidas por tentativas

e erros e pela grande necessidade de ser aceito em seu circulo de trabalho. A realidade
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que se coloca a sua frente é complexa e a necessidade de atuacdo e decisGes variadas
diante dos problemas acaba por desnortea-lo. Subitamente o aluno passa a ser professor
e a carga do cotidiano escolar Ihe parece pesada demais. O conhecimento do que vem a
ser uma sala de aula, com seus alunos reais, muitas vezes completamente diferentes dos
por ele idealizados, bem como a organizagdo e a hierarquia que o sistema escolar
mantém também sdo novidades para o recém-formado. Logo o confronto entre suas
aspiracdes e a realidade se torna constante, os professores acabam perdidos diante de
uma infinidade de expectativas que sdo colocadas sobre eles. Somente com o tempo e a
adaptacgdo a este sistema 0s que perseveram na carreira conseguem superar esta etapa.

E importante ressaltar que esse periodo inicial da carreira constitui também o
mais propicio as mudancas e ao desenvolvimento dos saberes por parte dos professores.
Este pode ser o momento em que se formam as bases dos saberes docentes que
influenciardo toda a carreira do professor. Segundo Tardif (2002, p.84) os primeiros
anos da carreira “[...] representam um periodo critico de aprendizagem intensa da
profissdo, periodo esse que suscita expectativas e sentimentos fortes e as vezes
contraditorios nos novos professores”.

Inicia-se entdo um processo de construcdo do saber ser professor que se mantera
ao longo da carreira docente. De forma progressiva, o professor aprenderd a dominar
seu ambiente de trabalho, apropriando-se dos saberes que este pode lhe oferecer.

Como seu trabalho sempre esta associado a um grupo, ele esta sujeito a normas,
hierarquias e comportamentos de toda uma cultura escolar.

Para (TARDI, 2002), a préatica diaria do professor dentro de uma escola em
diferentes contextos comeca a manifestar nele acdes e reflexdes rapidas resultando em
escolhas e decisdes dificeis que sdo tomadas num espaco minimo de tempo. Com isso,
sua aprendizagem é constante e se da, muitas vezes, observando o ambiente e 0s colegas
de trabalho. Acdes docentes de professores que convivem no mesmo contexto acabam
se tornando referéncia para seu desempenho. Enfim, saberes sdo adquiridos com o
contato direto com 0s sujeitos que compdem o sistema escolar. Trata-se de um saber
que ndo é produzido sozinho, pois a posse e utilizacdo desse é garantida e legitimada
pelo sistema.

No exercicio de suas atividades o professor inicia, portanto, articulagdes com um
saber fundamentalmente social adquirido num contexto de socializacdo pessoal e
profissional, sendo-lhe permitido incorpora-lo, modifica-lo ou adapta-lo em funcéo das

necessidades encontradas. O professor passa a ser um maestro que precisa ter a
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capacidade de integrar e mobilizar a sua pratica uma diversidade de competéncias,
conhecimentos e habilidades vinda das diferentes fontes sociais que o envolvem.

Entretanto, a realidade contemporanea das escolas tem nos mostrado um
professor solitario que, na maioria das vezes, sobrevive ao sistema escolar gracas a seus
proprios esforcos e faz de cada dia de trabalho uma luta para concretizagdo de seus
projetos. Por meio de observacOes e aprendizagens oferecidas pelo ambiente em que se
encontra este profissional, desenvolve um “saber pessoal/social”, tendo a cultura escolar
como sua fonte de conhecimentos.

Numa pesquisa sobre o abandono da docéncia na rede estadual paulista, Lemos
(2009) apresenta varios fatores, citados pelos proprios professores, que evidenciam a
soliddo que cerca o trabalho docente. Entre esses fatores destaca-se a desunido e a
competitividade que, na maioria das vezes, se estabelece entre a classe dos professores.
Destaca-se também a falta de apoio e valorizacdo pela comunidade escolar deixando-0s
isolados e confinados a um trabalho que é medido pelo alcance de metas e indices. E
possivel verificar que estes professores descrevem um cenario em que cada um deve se
virar como puder. Assumem sentir uma sensacgdo de serem invisiveis dentro das escolas
e referem-se a um siléncio imposto, ja que ninguém os ouve ou quer conhecer sua
opinido. Esses fatos provocam desilusdo e frustracdo no exercicio do trabalho e esse
sentimento de isolamento pode, muitas vezes, levar ao abandono da profissdo docente.

Ao encontro deste pensamento Bovo (2011) discorre sobre o sucateamento que
a profissdao do “professor” vem sofrendo no decorrer dos anos. Fatores como: formacao
inicial de baixa qualidade, desvalorizacdo do magistério, excesso de carga horéaria a ser
cumprida, estruturas fisicas que acarretam péssimas condi¢bes de trabalhos e baixos
salarios acabam frustrando os professores que passam a “enxergar” quio vazio se tornou
o trabalho docente. Neste esvaziamento, o professor, muitas vezes, é considerado como
alguém que néo reflete e que ndo se organiza na execucédo de seu trabalho, portanto ndo
tem acgdes humanas, torna-se um ser programado para somente executar acdes, sem

guestiona-las. Dessa forma é possivel concluir que:

Historicamente, a profissdo “professor” vem sendo sucateada em varios
aspectos: desde a oferta de uma formag&o, muitas vezes, aligeirada, passando
por péssimas condi¢des de trabalho, até uma reducdo de suas fungdes a um
mero executor de tarefas (BOVO, 2011 p.56).

Conclui-se com os fatos citados que o0s saberes sociais podem estar em certas

situacOes se tornando um saber singular.

17



Tardif (2002), coloca que os professores que superam a fase inicial da carreira
tém o tempo e o trabalho como mediadores estruturando os saberes experienciais que
passam a orientar a pratica docente. Tem-se, nessa segunda fase da carreira docente (3 a
7 anos), certa estabilizacdo; o professor busca um equilibrio entre sua pratica e o
dominio dos aspectos pedagdgicos e 0s acontecimentos e experiéncias que marcaram
sua trajetdria consolidam uma confianga maior em si mesmo. Com isso seu trabalho se
torna mais leve e o professor sente que deixou de ser vigiado e passa a centrar-se mais
no ensino e em seus alunos. Os membros de seu ambiente escolar comecam a
reconhecer suas capacidades.

Segundo este autor, o tempo aprimora o desenvolvimento dos saberes
experienciais; o professor deixa de ser observado e passa a observar, comeca a
retraduzir sua formacao e busca legitimar em sua pratica os modelos de exceléncia na
profissdo descartando o que entende como indtil. Portanto, & medida que o professor vai
se envolvendo com a realidade de seu trabalho comeca a levantar questionamentos,
torna-se mais critico, percebe a necessidade de aperfeicoar sua pratica, reconhece que o
dominio dos contetidos é necessario, porém ndo suficiente para que exerca com
seguranca suas atividades.

A capacidade do professor de enfrentar as tensdes e dilemas da rotina escolar
acaba por criar um efeito seletivo em suas experiéncias; esta selecao sera orientadora de
suas acOes e, a partir desta, inicia-se 0 processo de busca do sentimento de competéncia,
de confianca plena, de certezas profissionais que comprovem a sensagdo de estar no
lugar certo e fazendo a coisa certa, sentir-se inserido na cultura escolar.

As colocacbes de Bovo (2011) salientam como a cultura escolar tem grande
influéncia na pratica pedagogica dos professores. Mesmo constatando-se a
complexidade que envolve a pratica pedagodgica nas diversas disciplinas, existem no
interior do ambiente escolar “resisténcias” ao trabalho desenvolvido pelo professor.
Estas resisténcias, muitas vezes, tolhnem a possibilidade deste profissional de vivenciar
experiéncias, dentro do contexto escolar, que sdo essenciais para o desenvolvimento e
exercicio de sua autonomia, e com isso ele perde a oportunidade de decidir livremente

como exercer sua pratica pedagogica. Este contexto confirma, portanto, a ideia de que:

[...] a prética pedagdgica do professor, em especial, de matematica, é muito
complexa a medida que muitos sdo os fatores que a compdem. Realmente, ela
ndo é apenas constituida pela formagdo inicial e continuada. As experiéncias
vividas na escola tém papel fundamental (BOVO, 2011 p.184).
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No entanto, os saberes pré-profissionais quando unidos aos saberes experienciais
assumem para o professor um sentido completo e passam a formar o alicerce de suas
rotinas de acao e fundamentos de seu trabalho.

Nesse tempo de aprendizado que o trabalho docente proporciona de forma
dindmica e interativa vai se moldando o jeito de ser, de agir e de refletir de cada
professor.

Tem-se entdo, o “saber ser” e o “saber fazer” caracteristico de cada professor
que vai se estruturando, se construindo e se solidificando numa estreita relacdo entre
conhecimentos cientificos e pratica profissional com isso configura-se a identidade
profissional do professor. Assim:

E apenas ao cabo de um certo tempo_tempo da vida profissional, tempo da
carreira_que o eu pessoal vai se transformando pouco a pouco, em contato
com o universo do trabalho, se torna um Eu Profissional. (Tardif, 2002,
p.108)

Fica entdo, evidenciada a necessidade de reconhecer as contribuicdes que 0s
conhecimentos praticos relativos aos saberes experienciais trazem para a carreira
docente e compreender que o pluralismo de saberes que envolve essa profissdo a conduz
a um processo constante de desenvolvimento e aperfeicoamento, pois a aprendizagem é
continua.

Numa andlise da construcdo dos saberes experienciais, Tardif (2002) enfatiza a
importancia de se refletir sobre como os professores estruturam esses saberes no
decorrer de sua carreira. Percebe-se que estes saberes ndo se reduzem a conhecimentos
empiricos empregados de forma casual, sem critério ou responsabilidade. O professor
pelo pensamento racional constrdi e desenvolve juizos e, conscientemente, se guia por
esses juizos que serdo fundamentos de suas acOes e decisdes.

Reconhecer a importancia dos saberes docentes (sociais e experienciais) no
exercicio da carreira de professor conduz a uma iminente questdo: como esta sendo
tratado o tema ““saberes” dentro da formacao de professores?

E possivel perceber que esse tema tem sido pouco explorado dentro das
instituicbes formadoras. Logo se faz necessario um redirecionamento da formacéo de
professores buscando uma nova articulacdo e equilibrio entre os conhecimentos

produzidos por estas instituicdes e os saberes desenvolvidos pelas préaticas cotidianas.
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Tardif (2002) afirma que para uma formacdo de professores com maior
qualidade, as instituicdes formadoras precisam privilegiar os conhecimentos especificos
préprios da cultura escolar desenvolvendo curriculos menos fragmentados. Porém, de
forma anéloga, elas devem privilegiar a apropriagdo dos conhecimentos oriundos do
exercicio da profissdo docente, buscando ambientar os futuros professores ao sistema
escolar onde estardo inseridos. E imprescindivel o contato frequente com o ambiente e
as rotinas escolares.

De forma semelhante, este pesquisador enfatiza que uma mudanca de atitude
também se faz necessaria nos formadores de professores: é essencial que estes
profissionais especifiquem e desenvolvam relagfes entre suas disciplinas e a pratica dos
futuros docentes. E fundamental diminuir a distancia entre o que é discutido e analisado
nos bancos universitarios e como tal conhecimento pode ser aproveitado no cotidiano
escolar.

Conclui-se, portanto que o grande desafio para as instituicdes de formacao dos
futuros professores esta em ampliar o espaco dos saberes docentes dentro de seus
curriculos. O ideal € a aquisicdo dos saberes dentro de uma relacdo estreita entre as
instituicbes formadoras e o cotidiano escolar, visto que as condicOes existentes no
interior das escolas ndo podem ser reproduzidas ou criadas de forma artificial nas
discussoes tedricas de um curso de formacao.

E preciso compreender que ndo existe a pratica sem teoria e da mesma forma
ndo existe sujeitos sem saberes. As teorias e as praticas sdo produtoras e portadoras de
fundamentos essenciais ao exercicio da docéncia. Com isso, tem-se uma interacdo
completa na qual “a formacao inicial visa habituar os alunos - os futuros professores -
a prética profissional dos professores” (TARDIF, 2002, p.288).

As afirmacOes deste pesquisador mostram que compreender os saberes dos
professores e incorpora-los ao processo de formacao é reconhecer seu valor como saber
produzido pelo sujeito em acdo, aceitando suas transformacgdes, evolucdo e
sedimentagdo na construgdo da historia de vida e da carreira do professor.

Fica entdo evidenciado que os cursos de formacdo podem contribuir
imensamente para diminuir o chogque que a maioria dos professores iniciantes sente ao
comecar a desenvolver suas atividades como profissional. E necessario, porém que seja
aproveitada toda a bagagem de aprendizado que cada um desses futuros professores
carrega, propiciando, entdo, a participacdo concreta do professor em sua propria

formacéo.
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1.2 - Autonomia e docéncia

O trabalho do professor, na contemporaneidade, apresenta-se como uma
atividade complexa que exige uma relacdo amadurecida com os alunos, com sua
profissédo e com todo o processo educativo.

Para Freire (1996, p.11) o exercicio da docéncia ndo pode ser limitado ao ato de
transmitir conhecimentos. Mais do que isso, deve ser visto como uma possibilidade de
intervencdo que pode gerar mudancas na realidade da educacdo e dos individuos. E o
desenvolvimento da docéncia com autonomia que faz surgir, mais que um professor, um
educador consciente de suas responsabilidades, de seu valor na educacgéo,
comprometido com sua profissao e com seus alunos. A autonomia oportuniza, portanto,
a pratica da docéncia de forma segura, realizada a partir de reflexdes e acdes que
demonstram uma firme posi¢do diante da educacédo e a favor do ser humano. Conclui-
se, entdo que: “N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser
neutra, minha prética exige de mim uma definicio. Uma tomada de posicéo. (Freire, 1996, p 39) .

Mas como realizar uma formacdo que promova a autonomia nos docentes?
Freire coloca que para que isso ocorra se faz necessario o desenvolvimento de saberes
que conduzam a uma préatica educativa progressista, caracterizada pelo exercicio de um
saber critico, ndo passivo, que possibilite além de ensinar aprender com os alunos e com
a realidade. Esta relacdo de troca de experiéncias leva o professor a compreender que
“ndo existe docéncia sem discéncia (Freire, 1996, p.23)” e que na efetivacdo deste
processo de troca se concretiza o crescimento do respeito entre as partes. O
desenvolvimento do didlogo se torna fator que estreita as relaces entre professores e
alunos e impulsiona o processo de construcdo da aprendizagem.

Fundamental para o desenvolvimento deste processo de construcdo da
autonomia é o trabalho do professor na busca de aprimoramento da docéncia. Colocar-
se como um pesquisador que investiga, critica e que, com seus exemplos, busca
conduzir seus alunos a terem semelhante comportamento em relacdo as suas atividades.

Com a realizacdo desta pratica docente, o professor se torna um agente
transformador confirmando a afirmagao: “Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo (Freire, 1996, p.14)”".

A docéncia com autonomia caracteriza-se por vivenciar o ensinar com
dinamismo e gosto, desenvolvendo atitudes que mostrem de forma clara a autoridade do

professor, diferentemente do autoritarismo. Neste mesmo sentido a autonomia docente
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se consolida com a realizacdo do trabalho com alegria, bom senso, esperanca e
competéncia profissional. O educador que realiza seu trabalho com autonomia entende
ser imprescindivel a renovacdo de seus conhecimentos, pois estes ndo podem ser vistos
como algo pronto e acabado. E com este pensamento que realiza o seu “ensinar”, pois
“tanto posso saber o que ndo sei, como posso melhorar o que ja sei (Freire, 1996,
p.37)".

Por fim o exercicio da docéncia com autonomia exige uma postura critica em
defesa dos direitos e condicdes apropriadas para realizacdo do trabalho do professor. A
luta pela dignidade na realizagdo deste trabalho, segundo Freire, deve estar inserida
nesta pratica e dela se tornar constantemente parte.

Conclui-se, portanto, que para a constru¢cdo da autonomia da docéncia é
imprescindivel a responsabilidade ética no exercicio desta pratica e a consciéncia de que
mais do que ensinar o trabalho docente realiza a formacéo de cidadaos que, cientes de
seu potencial, passam a também exercer sua autonomia, tornando-se sujeitos que

reflitam, ajam e intervenham nos caminhos da historia.
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CAPITULO 2- APRESENTANDO O PIBID

Pode-se remontar o inicio do PIBID a implantacdo da Lei 10.172 de 09 de
janeiro de 2001 que aprovou o Plano Nacional de Educacdo. Essa lei, criada com o
objetivo de melhorar a qualidade educacional no pais, destaca, entre outros pontos, a
importancia da formacédo inicial de professores com uma simultanea valorizagédo do
magistério.

O Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2001) estabeleceu em suas diretrizes

varios principios essenciais para a formacao de professores, entre eles:

a) sdlida formacgdo tedrica nos conteldos especificos a serem ensinados na
Educacdo Baésica, bem como nos conteddos especificamente
pedagogicos;

b) ampla formac&o cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria & prética pedagdgica;

e) pesquisa como principio formativo.

O PIBID, ratificando esses principios estabelecidos pelo Plano Nacional de
Educacao, apresenta propostas para uma formacdo mais sélida que busca uma melhor
capacitacdo dos licenciandos e a manutencdo do entusiasmo inicial com maior
confianga no exercicio das atividades profissionais.

Na sua implantacdo, o Plano Nacional de Educacdo apresentou uma relacdo de
objetivos e metas que deveriam, em prazos determinados, ser concretizados pela Unido
Federal, Estados e Municipios a fim de assegurar que as mudancas desejadas se
tornassem realidade.

Com o passar dos anos verifica-se que muitos dos objetivos e metas
estabelecidos pela Lei 10.172/01 ndo foram plenamente atingidos. Com isso uma nova
mobilizagdo se iniciou com o Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007 no qual foi
implementado o Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educacdo (BRASIL, 2007)
propondo agOes e programas para que as propostas firmadas pelo Plano Nacional de
Educacédo se efetivassem de forma mais réapida.

As acdes contidas nesse decreto buscam uma conjugacdo de esforcos entre 0s
poderes publicos com a colaboragdo da sociedade civil para melhoria da qualidade da
educacdo no pais e reducgéo das desigualdades educacionais destacando a importancia da
formacéo docente e da valorizagcdo do magistério para realizacdo das metas.
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O Ministério da Educacdo incentivando o desenvolvimento de politicas e a¢des
de suporte & formacdo de professores da educacdo béasica institui a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, citada a partir desse momento como
CAPES, através da Lei 11.502 de 11 de julho de 2007 (BRASIL, 2007), para articular
de forma permanente a educacdo basica e o0 ensino superior com politicas que
assegurem uma formagéo docente com maior qualidade.

Na busca da valorizacdo do magistério uma nova acdo do governo federal é
efetivada com a aprovacdo do Decreto N° 6755 de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL,
2009) quando se institui a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério
da Educacdo Baésica e disciplina-se a atuacdo da CAPES na promog¢do do
desenvolvimento de propostas de formacao inicial e continuada de professores.

Finalmente, com a Portaria Normativa N° 38 de 12 de dezembro de 2007
(BRASIL, 2007), institui-se no ambito do Ministério da Educacdo, da CAPES e do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) o PIBID, com vistas a
fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes de instituicGes federais e preparar a
formacéo de docentes em nivel superior.

A partir da instituicdo do PIBID surgem novas legislagdes que buscam aprimorar
as acdes do programa como a Portaria N° 16 de 23 de dezembro de 2009 (BRASIL,
2009) que dispbs sobre os objetivos, areas de conhecimento e niveis de ensino que
teriam atendimento prioritario e a Portaria N° 72 de 09 de abril de 2010 (CAPES, 2010)
que da nova redacdo ao PIBID no ambito da CAPES e, entre outras providéncias,
estende a finalidade de apoio a docéncia a estudantes de instituicdes estaduais,
municipais e comunitarias sem fins lucrativos.

Com o Decreto N° 7219 de 24 de junho de 2010 (BRASIL, 2010) o PIBID é
consolidado como politica de Estado para melhoria da educacao basica brasileira. Nele
sdo definidas as informacdes que devem compor os editais de chamadas publicas para o
programa bem como as modalidades de bolsas participantes e suas respectivas
responsabilidades. Os objetivos do PIBID séo reelaborados e ficam definidos da

seguinte forma:

I- incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educacao
bésica;

- contribuir para a valorizagdo do magistério;

I1- elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacdo basica;
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V- Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados de processo de ensino-
aprendizagem;

V- Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacéo inicial para o magistério; e

VI- Contribuir para a formagdo entre teoria e pratica necessarias a
formac&o, elevando a qualidade das a¢fes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2010, p.05)

Em plena atividade, desde 2008, pode-se entender o PIBID como um programa
estratégico e inovador que busca incentivar e valorizar 0 magistério aprimorando a
formacdo de professores para atuarem na educacdo bésica. Para participar do PIBID as
instituicGes interessadas devem participar do Edital de chamada com um projeto
institucional de incentivo a docéncia.

As instituicBes contempladas séo responsaveis pela realizacdo de seu projeto que
se dao por meio de parceria entre educacao superior e as escolas publicas de educagdo
bésica.

O PIBID desenvolve suas acBes com a concessdao de bolsas de iniciacdo a
docéncia e de orientacdo aos participantes do programa das instituicdes selecionadas.

Cabe aos alunos bolsistas, foco principal desse programa, a execucdo de
atividades pedagogicas que aprimorem sua formacao e contribuam para o ensino com
maior qualidade nas escolas publicas. Os alunos bolsistas sdo inseridos na realidade
escolar das escolas parceiras, grande diferencial do PIBID, e antes mesmo de sua
formacdo tém a oportunidade de fazer a integracdo teoria e pratica, uma das principais
estratégias do programa.

De forma diversa aos estagios regulares, o PIBID insere os alunos bolsistas no
cotidiano das escolas publicas participando e exercendo atividades ndo como
observadores. Esses cumprem uma carga horaria semanal acarretando uma convivéncia
constante dentro das escolas que permite um aprendizado amplo e variado sobre o
ambiente de trabalho do professor. Outra caracteristica positiva do programa € a
possibilidade do licenciando conviver com as rotinas das escolas publicas
independentemente do semestre que se encontra cursando, Vvisto que sdo permitidos
alunos bolsistas nas fases iniciais de sua formacéo, dependendo exclusivamente do

contexto do projeto institucional apresentado.
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O PIBID, portanto, age nos pontos em que ha uma deficiéncia dos cursos de
licenciatura, buscando aprimorar a formagdo com o desenvolvimento de trabalhos
relativos a pesquisas, construcdo de materiais, aplicacdo de novas metodologias e
concomitantemente propicia a formacdo pratica aplicando-se 0s conhecimentos
aprimorados dentro da realidade escolar. Verifica-se, pois a formagdo do futuro
professor da educacdo basica associada a trés diferentes fontes de conhecimentos: a
instituicdo de ensino superior na qual o licenciando esta matriculado; a escola publica
como formadora no campo das experiéncias e o proprio licenciando que por meio de
pesquisas e estudos aprimora seus conhecimentos participando ativamente de sua

propria formag&o.

2.1- Os participantes dos projetos do PIBID

Apos a selecdo do projeto institucional pela CAPES, esse € composto por 5
modalidades distintas de bolsas que em perfeita sintonia respondem pela execucdo do
projeto e o dialogo entre Instituicdo de Ensino Superior (IES) e educacgdo basica publica.

A Portaria N° 96 de 18 de julho de 2013 (CAPES, 2013) que aperfeicoou e
atualizou as normas do PIBID definiu que cada instituicdo superior poderd haver
somente um projeto institucional em andamento. Porém dentro deste projeto podera ter
varios subprojetos por areas. As modalidades de bolsas com os membros que poderao
integrar cada subprojeto e suas atribui¢des foram definidas da seguinte forma:

- Coordenacéo Institucional: é permitida apenas uma bolsa por projeto que podera ser
pleiteada por professores que possuam titulo de mestre ou doutor, tenham experiéncia
minima de 03 (trés) anos no ensino superior e que tenham também experiéncia em
formacdo de professores. O coordenador institucional sera responsavel pelo
acompanhamento técnico-pedagdgico do projeto respondendo perante as escolas, a
Instituicdo de Ensino Superior, as Secretarias de Educacdo e a CAPES. A bolsa
oferecida para essa fungdo tem o valor de R$1500,00 (hum mil e quinhentos reais)
mensais por um periodo de 48 (quarenta e oito) meses, podendo ser prorrogada por
igual periodo.

- Coordenacdo de area de gestdo: essa bolsa é dirigida a professores de licenciatura que
devem prestar auxilio ao coordenador institucional na gestdo do projeto. Sua aprovagdo
ocorre de acordo com as bolsas de inicia¢cdo a docéncia que a instituicdo concedeu,

sendo que o numero minimo para que haja essa coordenacdo é a concessdo de 101
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(cento e uma) bolsas. Para exercicio dessa funcdo é necessario que os professores que a
pleiteiam possuam a mesma escolaridade e experiéncia exigidas do coordenador
institucional. O valor da bolsa é de R$1400,00 (hum mil e quatrocentos reais) mensais
por um periodo de até 48 (quarenta e oito) meses, podendo ser prorrogada por igual
periodo.
- Coordenacdo de area: E permitida a concessdo de uma bolsa por subprojeto a
professores que possuam formacao nessa area. Estes devem ter experiéncia minima de
03 anos (trés) no ensino superior e ter também experiéncia na formacgéo de professores.
Suas responsabilidades abrangem a coordenacéo geral do subprojeto acompanhando seu
planejamento, organizagédo e execucdo. Responde pela articulagido do trabalho entre os
estudantes bolsistas de iniciacdo a docéncia (de 05 a 20 estudantes) e o professor
supervisor. Recebe uma bolsa no valor de R$1400,00 (hum mil e quatrocentos reais)
mensais por um periodo de 48 (quarenta e oito) meses que pode ser prorrogada por igual
periodo.
- Supervisdo: Essa bolsa é destinada ao professor da escola publica onde os estudantes
bolsistas realizam suas atividades praticas que, preferencialmente, deve ser licenciado
na area do subprojeto e possuir uma experiéncia minima de 02 (dois) anos no magistério
da educacgdo bésica. O professor supervisor é responsavel pelo acompanhamento das
atividades presenciais dos estudantes bolsistas que estdo sob sua orientacdo (de 05 a 10
estudantes) dentro das escolas publicas parceiras. Recebe uma bolsa no valor de
R$765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais) mensais por um periodo de até 48
(quarenta e oito) meses que pode ser prorrogavel por igual periodo.
- Iniciacdo a docéncia: Essa bolsa é destinada a estudantes, foco principal do programa,
matriculados nos cursos de licenciatura na area do subprojeto. Para participacdo é
exigida uma dedica¢do minima de 32 (trinta e duas) horas mensais para a realizagdo das
atividades do subprojeto devendo o estudante bolsista continuar tendo um bom
desempenho académico nas atividades do curso. O valor da bolsa é de R$400,00
(quatrocentos reais) mensais e esta pode ter a duragdo de 24 (vinte e quatro) meses
prorrogaveis por igual periodo ndo podendo ultrapassar a duragdo da execucdo do
subprojeto.

Segundo relatérios (CAPES, 2011) a medida que o PIBID vai sendo
desenvolvido nacionalmente tem sido registrada a participacdo cada vez maior de
estudantes de licenciatura e professores que, mesmo ndo possuindo bolsas do programa,

atuam como colaboradores nas atividades formadoras.
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E possivel perceber pela definicdo dos membros que compdem os projetos e
subprojetos desenvolvidos pelo PIBID que os principios definidos por este programa
buscam o aprimoramento na formacdo do professor ndo por agdes isoladas, mas pela

integracdo e cooperacdo de todos os sujeitos e sistemas envolvidos na educacéo.

2.2- PIBID: avancos e investimentos

Vale ressaltar, para uma melhor compreensdo dos avancos e investimentos no
PIBID aqui descritos, que os dados para analise de que se tem registro até 0 momento
referem-se aos primeiros editais do programa que j& foram realizados. Os editais mais
recentes, que se encontram em execucao, permitem uma visualizacdo dos investimentos
realizados pelo governo federal e a dimensdo que este programa vem tomando dentro
das instituicbes de formacéo de professores.

Segundo os dados dos relatorios do triénio 2009 a 2011 (CAPES, 2011), periodo
em gue estava sendo executado o primeiro edital do PIBID, o crescimento do programa
vem acontecendo em ritmo acelerado.

No inicio de 2011 o PIBID foi considerado o segundo maior programa de bolsas
da CAPES, sendo que os resultados positivos foram gerando mudancas, aperfeicoando o
programa e, consequentemente, aumentando o valor dos investimentos para sua
execucdo com o propdsito de atingir um nimero cada vez maior de licenciandos.

Numa analise dos resultados numéricos atingidos pelo PIBID fica claro como se
deu o processo de desenvolvimento e as diferentes agdes que foram sendo implantadas
pelo programa para alcancar toda essa abrangéncia em apenas cinco anos de existéncia.

Iniciando as atividades do PIBID, o edital lancado em 2007 apresentava o
programa privilegiando a participacdo apenas de institui¢ces federais de ensino superior
e priorizando o atendimento de projetos direcionados ao ensino médio nas areas de
fisica, quimica, matematica e biologia, nessa ordem. O edital 01/2007 aprovou um total
de 3.088 (trés mil e oitenta e oito) bolsas entre iniciagdo a docéncia, coordenacao
institucional, coordenacao de &rea e supervisao.

Os resultados satisfatorios, observados no inicio da execugdo do primeiro edital,
trouxeram inovacdes para a continuidade do programa. O segundo edital (02/2009) foi
lancado pela CAPES com uma previsdo de aplicacdo no PIBID no valor de
R$224.551.600,00 (duzentos e vinte e quatro milhdes, quinhentos e cinquenta e um mil

e seiscentos reais). A prioridade de atendimento passa a ser a educagédo basica em todas
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as suas éareas incluindo o EJA, a educacdo indigena, a educacdo no campo e
quilombolas.

Outra mudanca de extrema importancia para propiciar uma maior participacao
no programa se efetivou nos editais de 2009/2011 com a abertura a todas as instituicdes
publicas de ensino superior e, de forma especial no ano de 2010, foram publicados dois
editais especificos: o primeiro destinado as instituicdes de ensino comunitarias e o
segundo chamado “Diversidades” destinado a educagao no campo e educagao indigena.

O triénio 2009/2011 atingiu a impressionante marca de 30.006 bolsas concedidas
nas cinco modalidades oferecidas pelo programa. Nesse periodo foram aplicados
recursos no valor de R$239.038.824,14 (duzentos e trinta e nove milhdes, trinta e oito
mil, oitocentos e vinte e quatro reais e catorze centavos), entre bolsas e verbas de
custeio, ultrapassando o montante estimado pela CAPES.

Buscando atualizar o programa as necessidades da situacdo econdémica do pais o
edital 01/2011 reajusta o valor das bolsas oferecidas pelo PIBID e também das verbas
de custeio que podem chegar a R$30.000,00 (trinta mil reais) por ano por subprojeto.

Hoje o PIBID é um programa ativo em todas as regides do Brasil e os dados
expostos até 2011 surpreendem destacando a regido nordeste com o maior nimero de
participantes bolsistas e também com o maior nimero de participacdo das InstituicGes
de Ensino Superior.

O edital publicado pela CAPES para o ano de 2012 ofereceu 45.000 (quarenta e
cinco mil) bolsas para o PIBID. No entanto o nimero de solicitagdes ultrapassou a
quantia estabelecida chegando a 49.321 (quarenta e nove mil, trezentas e vinte e uma)
bolsas um crescimento admiravel em relacdo aos anos anteriores. A Secretaria
Executiva do Ministério da Educacdo autorizou o atendimento pela CAPES de todas as
bolsas aprovadas reafirmando com essa agdo a importancia deste programa para a
qualidade da educacéo brasileira.

Atualmente 195 (cento e noventa e cinco) Instituicbes de Ensino Superior de
todo pais participam do PIBID desenvolvendo 288 (duzentos e oitenta e oito) projetos
de iniciacdo & docéncia que chegam a alcancar 4.000 (quatro mil) escolas publicas de
educacéo basica.

O ultimo edital publicado pela CAPES, edital 61/2013, que iniciara a execucao
de suas atividades em margo de 2014 ofereceu a concessdo de 72.000 (setenta e duas

mil) bolsas para o PIBID. Esse numero significativo de bolsas vem mostrar uma
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consolidacéo do programa e de investimentos pelo governo federal na busca de impactar
qualitativamente os cursos de formacéo de professores.

2.3- InvestigacOes sobre o PIBID

Com o desenvolvimento dos dois primeiros editais do PIBID e a grande
demanda que ocorreu nos editais seguintes, a busca de um maior conhecimento sobre o
que é e como funciona este programa passou a gerar interesse por parte dos
pesquisadores.

O PIBID passou entdo a ser foco de investigacOes e pesquisas. Surgiram
diversos artigos publicados, relatos de participacdo em eventos e blogs entre outras
formas de divulgacdo de trabalhos. Essa socializagdo das atividades desenvolvidas e das
experiéncias descritas propiciou uma visibilidade do crescimento do PIBID nas
diferentes regibes do pais o que veio a despertar reflexdes e/ou criticas sobre a forma
como esta sendo implementado e como pode ser aprimorado.

A partir de 2012 pesquisas sobre o tema foram consolidadas. Comecaram entéo
a ser divulgadas as primeiras dissertacdes de mestrado trazendo o PIBID como objeto
de estudo. Essa realidade de poucas investigacOes dissertativas divulgadas serem
promete ser revertida brevemente visto que a medida que o programa se consolida
aumenta o interesse por suas acdes e contribuicdes.

Com o objetivo de divulgar as percepcbes que pesquisadores conceberam em
suas investigacOes sobre a implantacdo e desenvolvimento de subprojetos do PIBID
foram selecionadas trés dissertacbes que, a partir deste momento, passam a ser
apresentadas. A escolha destes trabalhos se deu pela intencdo de enfocar diferentes
aspectos que podem ser analisados no desenvolvimento do programa. Um deles com
énfase no trabalho do professor supervisor, outro de andlise das técnicas e métodos
empregados pelos participantes em suas agoes e, finalizando, um trabalho que elenca

contribuigdes do programa na formacao dos futuros professores.

2.3.1- Um Estudo sobre o PIBID: saberes em construcdo na formacdo de
professores de ciéncias (PAREDES, 2012).

A pesquisa desenvolvida por meio de analise de documentos e de entrevistas

com os participantes dos trés subprojetos do PIBID da UFPR (Universidade Federal do
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Parand) tem como pergunta direcionadora: Quais as compreensdes, significados e
implicacbes do PIBID/UFPR para a construgdo dos saberes e pratica docente para o
ensino de ciéncias?
Os participantes da pesquisa sao:
- Subprojeto de Biologia: 23 estudantes bolsistas e 3 professores supervisores;
- Subprojeto de Fisica: 24 estudantes bolsistas e 3 professores supervisores;
- Subprojeto de Quimica: 24 estudantes bolsistas e 3 professores supervisores;

No decorrer da pesquisa destacou-se a compreensdo e significados do PIBID
bem como as implicacbes do programa na construcdo dos saberes docentes para a
formacédo de professores de ciéncias pelo MEC (Ministério da Educacdo), pela UFPR -
instituicio onde os subprojetos foram desenvolvidos - e pelos participantes dos
subprojetos de Biologia, Fisica e Quimica.

Verificou-se, através da analise de documentos, que o MEC compreende o
PIBID como uma grande perspectiva de valorizacdo do magistério e também como
forma de incentivar a docéncia suprindo a atual defasagem de professores no pais.
Segundo se apurou 0 MEC considera que os objetivos do programa se efetivam através
da integracdo da educacdo superior com a educacdo basica com vistas a uma maior
qualidade de ensino.

Na UFPR a compreensdo do PIBID como uma oportunidade de propiciar,
durante o processo de formacdo de professores, a associacdo de saberes cientificos e
“saberes locais” com consequente reducao da evasdo escolar nas areas contempladas.

Na compreensdo dos professores supervisores o PIBID é uma acdo
imprescindivel para melhoria da formacéo inicial, pois oportunizou a reflexdo sobre a
pratica docente sendo considerado uma estimulante troca de experiéncias entre
profissionais da area e licenciandos.

Para os estudantes bolsistas participantes dos trés subprojetos citados, o PIBID
representa a possibilidade de aperfeicoamento da formacdo académica. Por meio das
acOes nele desenvolvidas com a busca em suprir a possivel defasagem de conhecimentos
especificos e aprimorar a aprendizagem da préatica docente minimizando os conflitos que
0 inicio do exercicio da docéncia comumente costuma apresentar.

Foram tambeém analisadas pela pesquisa as potencialidades e limitacGes do
programa segundo as ac¢les desenvolvidas em sua execucdo. Por meio da andlise dos
materiais investigativos constatou-se que as acOes realizadas durante o periodo

pesquisado nos subprojetos de Biologia e Quimica privilegiaram a racionalidade técnica
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(primando pelo conhecimento cientifico) em que o professor se torna um executor de
técnicas e metodos. Neste sentido, ndo foram considerados os saberes relativos a
experiéncia dos professores das escolas publicas participantes. Logo o programa
desenvolvido na UFPR deu destaque aos saberes disciplinares e curriculares.

Segundo os dados analisados constatou-se que a participacdo de modo
facultativo do professor supervisor do subprojeto de Biologia ocasionou
comprometimento dos objetivos do PIBID ja que, com esse fato, houve a auséncia dos
saberes provenientes do profissional da area.

Por fim, o PIBID segundo as visbes apresentadas € um programa que, com
diferentes ag¢Ges, mostrou-se eficiente na melhoria da formacdo inicial dos estudantes de
licenciatura da UFPR nas areas de Biologia, Fisica e Quimica.

No entanto, salientou-se que no desenvolvimento deste programa toda a equipe
participante dos subprojetos precisou se se atentar para a importancia das investigacoes
diagnosticas sobre as reais dificuldades existentes nos ambientes escolares onde se
deram as atividades. Dessa forma a parceira subprojeto/escola pablica alcancou uma
maior eficicia para a qualidade do ensino e se confirmou a valorizacdo da escola
publica como um espaco formador que disponibiliza os saberes de seus diversos
profissionais. Logo, as consideragfes da pesquisa sobre este programa podem ser

colocadas nos seguintes termos:

[...] consideramos que o PIBID é um programa que pode ressignificar a
formacao inicial de professores, através da tdo almejada articulacdo entre
teoria e pratica, desde que os materiais e estratégias propostas no ambito
deste programa considerem os problemas reais do ensino e aprendizagem de
ciéncias vinculadas as escolas participantes, bem como os saberes dos
professores da educagdo bésica. (PAREDES, 2012, p.126)

2.3.2- A formacgdo do Professor de Fisica no contexto do PIBID: os saberes e as
relagbes (FEJOLO, 2013).

A pesquisa desenvolvida através da analise de conteudo de entrevistas e videos
busca responder a seguinte questdo: De que forma a agdo do supervisor, na supervisao,
reflete na relacdo do estudante de licenciatura com o conteudo, com 0 ensino e com a
aprendizagem?

Os estudos se deram sobre as agdes de um grupo participante de um subprojeto

de Fisica do PIBID, sendo dois estudantes do curso de Licenciatura em Fisica da
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Universidade Estadual de Londrina e o professor supervisor que atuava em um centro
educacional publico também da cidade de Londrina. Os dados analisados indicaram o
PIBID como a possibilidade de um novo estilo de formacdo em que se destaca o
compartilhamento de saberes docentes entre o professor supervisor da area e 0s
licenciandos. No decorrer da pesquisa foram elencados 23 tipos de saberes que
configuram a acéo pedagogica, sendo estes, produzidos pelo professor no exercicio de
seu oficio.

De forma especial foi realizada observacdo sobre a acdo do professor
supervisor desse subprojeto do PIBID buscando descobrir os saberes que ele comunica
aos licenciandos e a relacdo destes com o repertério de conhecimentos que lhes séo
comunicados. Verificou-se, no trabalho desenvolvido pelo professor supervisor num
total de 26 encontros com os licenciandos, que muitos de seus saberes experienciais
foram socializados através de didlogos constantes. Esses saberes relacionavam-se mais a
“gestdo de conteudos” (planejamento de contetdos, agdes ao ensinar, tipos de
avaliacdo) do que a “gestdo de classe” (organiza¢do do ambiente em sala de aula que
privilegiasse o ensino).

A perspicécia e a acdo do professor supervisor se mostraram essenciais ja que
na fase inicial dos trabalhos quando os licenciandos planejavam sozinhos experimentos
com alguns temas do conteudo de Fisica para o ensino médio, priorizavam somente 0
dominio do conteddo. Porém, com a intervencdo do supervisor a atencdo dos alunos
voltou-se para as questdes pedagdgicas e didaticas que possibilitassem organizar uma
aula para uma determinada série atingindo-se os objetivos esperados.

Para o supervisor, esta etapa em que pOde perceber as dificuldades dos
licenciandos e orienta-los foi gratificante, pois como a maioria dos estudantes dos
cursos de licenciatura ndo conhecem a rotina de preparacdo e execucdo de uma aula,
nem tdo pouco os imprevistos que podem acontecer no ambiente escolar, guia-los nesse
momento propiciou participar de sua formacdo de uma forma préatica. Sua acao foi
centrada na comunicagdo constante de seus saberes de profisséo.

Do ponto de vista dos estudantes ficou clara a importancia do professor
supervisor tanto para o desenvolvimento do subprojeto como para aprimoramento de
sua formacdo inicial. A partir das orientacdes recebidas suas relagdes com os conteudos,
com o ensino e a aprendizagem passaram a ser vistas de forma diferente.

No tocante ao conteldo, os licenciandos perceberam a necessidade de que,

mais que apropriar-se da matéria, € fundamental pesquisa-la, refletir sobre sua aplicacao
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e compreendé-la, estabelecendo, quando possivel, relacbes epistémicas com esse saber.
Dessa forma, iniciaram reflexes sobre como desenvolver as atividades docentes desde
o planejamento até avaliacdo de cada contetdo levando em conta os alunos para quem
esse conteudo seria direcionado e considerando o aprimoramento que essa acdo estaria
proporcionando para seu crescimento profissional.

A relacdo dos estudantes com o ensino encaminhou-se para uma autoavaliacdo
sobre o sentido de serem professores, a importancia que ddo ao ato e ao gosto por
ensinar, as suas insegurancas e a construcdo da identidade de professor. Constatou-se
que foi nesse momento que os estudantes demonstraram suas certezas em seguir ou ndo
a carreira docente. A experiéncia no subprojeto do PIBID permitiu-lhes refletir sobre o
ensino de modo mais consciente e amadurecido.

Os estudantes relacionaram-se de formas diferentes com a aprendizagem dos
alunos. Enquanto para um dos estudantes a busca pela aprendizagem de todas as formas
possiveis era uma preocupacdo pessoal para 0 outro a preocupacdo maior era a
motivacao e busca de envolvimento dos alunos com o contetdo. Desse modo, quando
em sala de aula, este estudante colocava o0s experimentos em primeiro lugar.

Verificou-se, portanto, que a formacdo de professores no contexto do PIBID
por meio desse subprojeto de Fisica, propiciou um trabalho diferenciado em que o
professor supervisor foi uma “fonte de saberes experienciais” para os licenciandos
participantes, colocando seus conhecimentos de gestdo de contetdo e gestdo de classe a
disposicao dos estudantes, com o intuito de que se apropriando desses conhecimentos 0s
estudantes pudessem iniciar a construcdo de seus proprios saberes e, com isso,
minimizassem as dificuldades encontradas pela grande maioria de profissionais em
inicio de carreira.

Fejolo (2013, p. 91) destaca a importancia do trabalho desenvolvido pelo

professor supervisor da seguinte maneira:

De acordo com nossas analises, compreendemos que o professor supervisor,
ao comunicar saberes experienciais durante sua acdo na supervisao, provocou
nos estudantes um movimento em suas respectivas relagdes com o contetdo,
com o ensino e com a aprendizagem. Ora, em cada professor, a gestdo das
relagbes com o ensino e com a aprendizagem constitui a propria construcéo
dos saberes experienciais.
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2.3.3- PIBID: um estudo sobre suas contribuicdes para o processo formativo de
alunos de Licenciatura em Matematica da PUC-SP (TINTI, 2012)

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com trés
estudantes matriculados no curso de Licenciatura em Matematica que participam desde
a implantag@o do projeto intitulado “PIBID EXATAS-PUC/SP: Processos de formagéao
inicial de professores em contextos colaborativos: docéncia e praticas educativas
desenvolvidas nas escolas publicas do estado de S&o Paulo”, e teve como objetivo
investigar, a partir da percepcéo desses estudantes, as contribuicdes da fase inicial desse
programa para 0 processo formativo dos mesmos.

Devido a auséncia de dissertacbes e teses de doutorado, que no periodo da
pesquisa apresentassem o PIBID como foco de investigacbes, foi realizado um
levantamento bibliografico dos contetidos sobre este programa em dois congressos da
area de Educacdo Matematica sendo eles: X Encontro Nacional de Educagdo
Matematica (X ENEM), realizado em Salvador em 2010 e a XII Conferéncia
Internacional de Educacdo Matematica (XII CIAEM), realizada no Recife em 2011.
Apurou-se que 0s dois congressos apresentaram, juntos, um total de 19 (dezenove)
trabalhos relacionados ao PIBID. Do estudo desses trabalhos levantou-se as
contribuicdes que o programa tem proporcionado a formacdo de professores sendo estas
contribuicdes divididas em sete categorias. A analise dos dados da pesquisa foram
referenciadas pelas discussfGes tedricas levantadas por estas diferentes categorias
apresentados nos congressos. Segundo Tinti (2012) séo elas:

a) conhecer a realidade escolar,

b) trabalho colaborativo e vivéncia interdisciplinar,

C) parceria universidade - escola,

d) formagao inicial com vistas a minimizar o “choque com a realidade”,
e) atratividade da carreira docente,

f) recursos metodol6gicos no ensino da matematica,

g) incentivo e insercdo no universo da pesquisa cientifica.

No decorrer da pesquisa foi apresentada uma descricdo sobre as politicas
publicas direcionadas a formacgdo de professores no pais e descrito 0 modo como 0s
ultimos governos vém tratando esse tema.

Houve um questionamento da pesquisa em relacdo a denominagdo do PIBID
devido ao termo “iniciagdo a docéncia” visto que este designa a atuacdo de professores

ja licenciados e que estdo iniciando suas atividades, fato este que ndo constitui a
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esséncia deste programa. Também o impacto do PIBID na formacdo de professores
dentro de todo o territério brasileiro € questionado ja que € evidente que o programa
contempla uma parcela pequena de licenciandos dentro do total de professores que se
formam a cada ano.

Uma constatacdo positiva efetivada pela pesquisa é que, segundo 0s proprios
licenciandos, a participacdo no PIBID propiciou a superacdo de pré-conceitos relativos
ao sistema publico de educacdo o que Ihes permitiu conviver com o cotidiano escolar
sem serem afetados pelo choque com a realidade. Na concepc¢édo dos alunos participar
do programa lhes deu subsidios para entender a diferenciacdo entre os sistemas publicos
municipal e estadual de educacéo e como essa diferenca pode impactar a qualidade do
ensino.

Os dados analisados comprovaram que os licenciandos reconheceram ter
adquirido um crescimento sobre seus conhecimentos do contexto escolar. Seus relatos
deixam claro que o PIBID lhes proporcionou um acolhimento total por parte da escola
publica que se mostrou de portas abertas e salientam terem percebido a diferenca que
houve na acolhida dos bolsistas do programa se comparada a dos participantes do
Estagio Supervisionado.

Na analise referente ao desenvolvimento do trabalho colaborativo hd uma
avaliacdo positiva no que se refere ao entrosamento entre os bolsistas, entre ele e 0s
professores supervisores e entre eles e os demais professores das escolas parceiras. Os
estudantes bolsistas destacaram ndo terem sentido, durante as agdes desenvolvidas, a
parceria colaborativa universidade/escola publica. Segundo eles, ndo houve, por parte
dos demais professores formadores da universidade, um envolvimento. A acdo
desenvolvida neste projeto resumiu-se a Governo/coordenador do PIBID-EXATAS-
PUC/SP/professor supervisor/licenciandos.

Na concepc¢éo dos estudantes, a convivéncia por grandes periodos na rotina das
escolas deu-lhes informacgdes imprescindiveis para elaboracdo de projetos de
intervengdo. Esses projetos geraram estudos em grupo e reflexdes sobre as possiveis
técnicas e recursos metodologicos a serem utilizados. Desenvolveu-se, portanto, a
postura investigativa dos futuros professores e um novo gosto pela docéncia.

A pesquisa confirmou que o PIBID-EXATAS-PUC/SP se tornou um espago
privilegiado de formac&o para os futuros professores e que neste espaco a escola publica
assumiu um papel formador de fundamental importancia. O convivio constante dos

estudantes bolsistas com a realidade cotidiana das escolas propiciou a estes licenciandos
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a experimentacdo do que é ser professor e os instigou a buscar formas de enfrentar as
situacOes conflitantes que este ambiente oferece. Sintetizando, o PIBID-EXATAS-
PUC/SP ofereceu diversas possibilidades de aperfeicoamento do processo de formacao

inicial dos futuros professores e, de forma especial, é possivel destacar que:

A principal contribuicdo que o PIBID-EXATAS-PUC/SP proporcionou para
os futuros professores foi a de conceber um espaco formativo diferenciado,
que considera a escola enquanto I6cus da Aprendizagem da Docéncia. Por
meio desta Parceria Oficial os futuros professores puderam vivenciar um
periodo que entendemos por “pré-docéncia” em que foi possivel projetar-se
na futura profissdo docente, vivenciando seus dilemas e desafios (TINTI,
2012, p. 140).

Certamente muitas pesquisas ainda se dardo sobre o programa PIBID. As muitas
questdes que envolvem suas acgdes instigam cada vez mais 0s pesquisadores a
debrucarem-se sobre este tema e que podem, potencialmente, contribuir para: o PIBID
ser aprimorado e talvez ampliado de forma a atingir o maior nimero possivel de
licenciandos; trazer qualidade diferenciada para a formacdo docente e concretizar 0s

objetivos que justificam sua implementacéo no territorio brasileiro.
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CAPITULO 3 — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS: O PIBID NO
IFSULDEMINAS-CAMPUS INCONFIDENTES SEGUNDO SEUS
PARTICIPANTES

3.1- O subprojeto de Mateméatica do PIBID no IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes

O IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes apresentou a CAPES seu projeto
para participar do PIBID nos termos do Edital 001/2011, sendo uma das institui¢cdes
contempladas conforme publicacdo no Diario Oficial da Unido (DOU) n° 60 de
07/04/2011.

No IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes o programa foi desenvolvido nas
areas de Biologia e Matematica. A partir desse momento sera enfatizado o trabalho
relativo ao subprojeto de matematica, objeto de estudo da presente pesquisa.

Conforme anexo Il do subprojeto de matematica aprovado pelo edital citado
acima, no plano de trabalho foi definido como objetivo principal contribuir com a
formacdo inicial de professores de matematica desta instituicdo, ampliando a
articulacdo entre teoria e pratica e promovendo a integracdo instituto-escola. A partir
desta integracdo, o subprojeto buscou colaborar com a formacdo matematica dos alunos
pertencentes ao sistema publico de ensino.

A fim de propiciar subsidio ao trabalho dos licenciandos nas escolas parceiras
este subprojeto colocou como um dos pontos fundamentais a constru¢do de materiais
didaticos para uso em sala de aula e posterior constituicdo de um Laboratorio de
Educacdo Matematica (LEM) na instituicdo formadora.

Segundo dados extraidos deste mesmo documento, para o desenvolvimento das
atividades do subprojeto de matematica foram selecionadas duas escolas estaduais
parceiras que oferecem os niveis fundamental e médio de ensino. A primeira escola
localizada no municipio de Inconfidentes, possui 470 (quatrocentos e setenta) alunos e
sua avaliagdo no ultimo Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB),
anterior ao inicio das atividades do PIBID, foi de 5,6; a segunda escola, localizada no
municipio de Ouro Fino possui 988 (novecentos e oitenta e oito) alunos e teve 3,2 como
resultado avaliativo no Gltimo IDEB.

Os bolsistas participantes do subprojeto, alunos e professores supervisores,

conforme regulamentacdo da CAPES, foram escolhidos por meio de selecdes
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promovidas por cada IES. No site do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes foi
realizada a divulgacdo de edital definindo os requisitos, condi¢cGes de participagéo,
documentos necessarios e as fases do processo seletivo. Os interessados foram,
portanto, classificados ap0s se submeterem as etapas especificadas no edital.

No més de maio de 2011 foi organizada a composicdo do subprojeto de
matematica do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes com um professor
coordenador, dois professores supervisores, um professor pertencente a cada escola
parceira e dez alunos bolsistas sendo que os demais inscritos ficaram em uma lista para
recomposicdo da equipe, no caso de desisténcia ou desligamento de algum dos
classificados.

Visto que, para o desenvolvimento do subprojeto foram selecionadas duas
escolas parceiras, 0s bolsistas participantes do programa foram divididos em dois
grupos fazendo um revezamento em cada escola a cada 12 meses, tendo assim, a
oportunidade de vivenciar experiéncias em diferentes realidades escolares.

O subprojeto de matematica teve inicio efetivo em maio de 2011 com previsdo
de término em julho de 2013, sendo, porém prorrogado até fevereiro de 2014.

Nesse periodo de trinta e quatro meses em que se deu o desenvolvimento do
subprojeto, conforme relatérios de atividades enviados a CAPES, diversas a¢Oes foram
realizadas pelos seus integrantes dentro e fora das instalacbes do IFSULDEMINAS-
Campus Inconfidentes e das escolas parceiras. Dentre elas destacam-se:

- Reunido semanal com os membros do grupo para realizacdo de estudos teoricos,
planejamento das agdes a serem desenvolvidas e posterior avaliagdo dos resultados
obtidos;

- Apoio a realizacdo da Feira de Ciéncias de 2012, da Escola Estadual Felipe dos
Santos;

- Atividades diagnosticas e de intervencdes em diferentes turmas das escolas parceiras;

- Leituras e discussao de temas ligados ao LEM (Laboratdrio de Educagdo Matematica);
- Construcdo de jogos e materiais didaticos;

- Pesquisa para levantamento de materiais didaticos industrializados que subsidiaram o
LEM,;

- Apresentacéo de trabalhos e/ou publicacéo de textos em anais de eventos;

- Organizacdo do Laboratdrio de Educacdo Matematica;

- Participacdo na “I Feira das Profissdes da EE Francisco Ribeiro da Fonseca”;

- OPEN — Oficina Pro-Enem;
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- Monitoria de Matematica na EE Francisco Ribeiro da Fonseca;

- Organizacdo da “Sociedade dos Jovens Matematicos (SJM)” uma proposta de ensino
de matematica desenvolvida com alunos que estudam no ensino fundamental em tempo
integral em uma das escolas parceiras;

- Realizagdo da "l Mostra do Laboratério de Educacdo Matematica (LEM) do
IFSULDEMINAS Céampus Inconfidentes";

A participacdo dos bolsistas nas escolas parceiras desenvolvendo projetos,
oficinas e intervencdes pedagogicas é fato que se destaca visto que, de maneira
dindmica, executou-se um dos principais objetivos do PIBID que é a inser¢do dos
licenciandos no cotidiano escolar atuando ndo como observador, mas como futuro
docente que diagnostica, intervém e promove a aprendizagem dentro do espaco escolar.

O aprofundamento dos estudos e consequente aumento de conhecimentos sobre
variados temas relacionados a educacdo matematica possibilitarm que os integrantes
deste subprojeto de matemética comecassem a divulgar seus trabalhos. Iniciaram-se
entdo, acGes que propiciaram producBes de mini cursos e publicacdes de diversos
artigos, relatos de experiéncia e participacdes em eventos como encontros, foruns e

congressos.

3.2- Conhecendo o perfil dos professores supervisores e estudantes bolsistas
participantes do subprojeto de matematica do IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes

Os dois professores supervisores que atuaram no subprojeto de matematica do
PIBID no IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes sdo do sexo feminino, detentores de
cargo efetivo na Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e
cursaram suas licenciaturas em instituigdes particulares. Ambos possuem mais de 15
(quinze) anos de experiéncia em regéncia de aulas em escola publica e atuam no ensino
fundamental e médio.

Participaram do subprojeto de matematica como bolsistas 18 (dezoito)
licenciandos. Este nimero excede ao de vagas oferecidas (10 vagas), visto que ao longo
do desenvolvimento das agcdes do PIBID alguns licenciandos deixaram de participar e
foram substituidos pelos que aguardavam na lista classificatoria, elaborada na fase de

selecdo dos participantes.  Analisando o perfil dos 17 (dezessete) bolsistas que
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responderam o questionario distribuido para realizagcdo da presente pesquisa, entregue
aos estudantes no segundo semestre de 2013, verificou-se que 8 (oito) bolsistas estavam
frequentando o 6° periodo do curso de licenciatura em matematica; o 7° periodo do
curso apresentou um total de 5 (cinco) bolsistas; apenas 1 (um) bolsista frequentava o 4°
periodo do curso e 3 (trés) bolsistas frequentavam o 2° periodo do curso.

Na composi¢cdo do grupo, o sexo feminino predominou com 11 (onze)
participantes do total de 17 (dezessete). E a faixa etdria dos participantes ficou
compreendida de 18 (dezoito) a 43 (quarenta e trés) anos.

Em relagdo ao periodo de permanéncia no programa, 12 (doze) dos 17
(dezessete) bolsistas permaneceram por um periodo superior a 9 (nove) meses.

Quanto ao tipo de ensino que cursaram, 15 (quinze) bolsistas declararam ter
realizado todos os seus estudos em escola publica, os outros 2 (dois) bolsistas tiveram
em sua formacdo escolar a oportunidade de conhecer tanto o sistema de ensino publico
como o particular.

Na investigacdo sobre as atividades que desenvolviam, 7 (sete) bolsistas
declararam que estudavam, participavam do programa e realizavam atividades
profissionais sendo que, no decorrer do programa, do total de 7 (sete) desisténcias 4
(quatro) foram decorrentes da dificuldade de conciliacdo entre as atividades de trabalho
e as do PIBID.

3.3- Analisando os dados e interpretando os resultados: a visdo dos estudantes
bolsistas sobre as contribuicdes do PIBID para sua formagdo no
IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes

O desenvolvimento da analise dos dados se deu por meio de uma criteriosa
leitura do material disponivel, a fim de separar e classificar as informagdes para que
estas pudessem subsidiar a interpretacdo dos dados e consequentemente responder a
pergunta que iniciou este trabalho de pesquisa. Durante a fase destinada a leitura e
releitura do material disponivel foi feita sua organizacdo. Nesta etapa os dados foram
separados de acordo com tendéncias e padrdes que neles se sobressaiam numa busca por
destacar os aspectos relevantes das transcrigdes feitas pelos pesquisados.

Destacados os temas centrais novas leituras foram realizadas procurando nas
entrelinhas de cada um dos temas, opinides que levassem a uma conclusdo mais clara e

concisa sobre como se deram as expectativas e envolvimentos de cada um dos sujeitos

41



na realizacdo das agOes. Ler nas entrelinhas, nesta etapa, significava identificar
comentarios e respostas que, embora colocadas em determinado ponto do questionério,
se relacionavam, complementavam ou reforcavam temas investigados em outro
momento ou em outra abordagem da pesquisa.

A medida que estes fatos ficavam compreendidos, eram transcritos em um
“roteiro” onde cada bolsista, por seu pseudonimo, tinha um espago particular, como um
diario. Com esse roteiro foi possivel analisar individualmente as colocagdes dos
bolsistas em relacdo a cada tema, verificando-se posteriormente, as colocacbes que
coincidiam ou que se mostravam contraditorias.

Numa leitura final foram elencados os pontos coincidentes apresentados pela
maioria dos participantes sendo estes pontos considerados base para analise e
interpretacdo dos dados.

Considerando que numa abordagem qualitativa a interpretacdo dos dados se
concretiza segundo a percepcdo do pesquisador buscou-se a realizagdo de uma
cuidadosa andlise que pudesse captar tanto em trechos claros e destacados como nas
entrelinhas as percepcBes e impressdes dos sujeitos da pesquisa. Logo, buscou-se
“compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e
descrever em que consistem estes mesmos significados” (BOGDAM e BIKLEN, 1994
p. 70). Ressalta-se que na analise dos dados ndo foram enfatizados os resultados
numéricos, visto que o objetivo da pesquisa consiste em investigar as contribuices que
o PIBID propiciou aos licenciandos de matematica do IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes.

Seguiu-se entdo a etapa de interpretacdo e compreensdo dos dados que
possibilitou a classificacdo dos enunciados em sete grupos distintos. Estes grupos a
partir deste momento sdo condutores do processo de exposic¢ao dos resultados dos dados
e por meio destas se fard ouvir a voz destes pibidianos. Os grupos elencados ficaram
assim definidos:

- Aprimoramento dos conhecimentos especificos da disciplina e postura académica;

- Relagdo teoria/prética e preparacdo para o enfrentamento dos dilemas no inicio da
carreira docente;

- Valorizacéo de trabalhos de pesquisa, grupos de estudos e producgdes académicas;

- Desenvolvimento de atitudes reflexivas e criticas sobre o sistema publico educacional;
- Preparacéo para o est&gio supervisionado;

- Valorizacéo das relagdes desenvolvidas entre os participantes do subprojeto;
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- Gosto pela licenciatura e/ou permanéncia na docéncia;

Serdo expostos a seguir, com citacdes dos préprios participantes do subprojeto
de matematica, os pontos considerados relevantes para o aprimoramento da formacéo
inicial, desenvolvidos a partir da participagdo no programa PIBID, pontos estes que

originaram os grupos acima descritos.

3.3.1- Aprimoramento dos conhecimentos especificos da disciplina e postura

académica

Para se obter bom desempenho em sala de aula, um professor deve ter o dominio
do conteldo e das técnicas pedagdgicas que utilizara em sua pratica. Este dominio
envolve compromisso e dedicacdo por parte do profissional, por meio de pesquisas,
estudos e planejamento a fim de que, ao realizar suas atividades, 0s objetivos desejados
possam ser atingidos. O professor, portanto, deve estar em continua formacéo e busca
de aprimoramento. Dessa forma, podemos entender que: “O professor que ndo leva a
sério sua formacao, que ndo estude que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa
ndo tem moral para coordenar as atividades de sua classe” (FREIRE,1996, p. 36).

Nas narrativas dos participantes do subprojeto de matematica do PIBID do
IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes fica evidenciado o quanto estes momentos de
estudo e preparacdo para o desenvolvimento de atividades nas escolas publicas parceiras
tem contribuido para um maior conhecimento da disciplina de matematica e das

diferentes metodologias pedagogicas.

Enquanto participante do PIBID vivemos em constante estudo, sempre
abordando metodologias que possam ser aplicadas nas salas de aula e que
facilitem a aprendizagem dos alunos. Estamos sempre estudando e
aprendendo matematica (BID7).

E ainda:

Arriscaria dizer que aprendi mais matematica nas atividades do PIBID do que
no curso de licenciatura em matematica. Para realizagdo das atividades do
PIBID é necessario pesquisa e debate, 0 que enriquece imensamente nossa
bagagem de conceitos (BID11).
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Outro fator que se destacou nas afirmacGes dos licenciandos foi a compreenséo
da responsabilidade que o exercicio da docéncia exige; com isso percebe-se um

amadurecimento na postura académica destes estudantes:

Com a participagdo no programa compreendi que enquanto estudante de um
curso de licenciatura, preciso me esforcar ao maximo para garantir uma
formacdo de qualidade, assim posso ser a diferenca para muitos alunos em
um futuro préximo (BID 5).

Durante os debates realizados na disciplina de Estagio Supervisionado é
visivel a diferenca de postura entre os alunos que participam ou participaram
do PIBID e dos alunos que néo tiverem essa oportunidade. Os primeiros se
mostram criticos e questionadores diante dos diferentes temas que séo ali
abordados (BID1)

Sobre a postura académica a professora colaboradora coloca:

Uma vez que no PIBID, os alunos participam de projetos que os colocam
como professores em sala de aula, estes entendem melhor o papel dos seus
proprios professores na universidade e se tornam discentes melhores e mais
envolvidos nos projetos curriculares e extracurriculares (PC).

Percebe-se, portanto, que nesta primeira categoria, segundo 0s proprios
licenciandos, a participacdo no programa contribuiu para alicercar seus conhecimentos
matematicos e pedagdgicos, bem como inferir uma nova postura académica condizente

com o perfil do futuro professor.

3.3.2- Relacdo teoria/pratica e preparagdo para o enfrentamento dos dilemas no

inicio da carreira docente

Uma exigéncia que se evidencia nos dias atuais é a formagdo docente associando
a teoria e a pratica. A perspectiva de convivéncia no meio escolar propicia aos
licenciandos a aquisicéo de experiéncias e vivéncias que servirdo de base para a atuacao
em sala de aula como futuro professor.

Por meio do contato com o cotidiano das escolas os licenciandos comegcam a
vislumbrar uma maior possibilidade de enxergar as fragilidades e de planejar
intervencdes de acordo com a realidade apresentada pelo sistema escolar. A medida que

as experiéncias vdo se acumulando, os futuros professores iniciam a construgdo de um
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saber proprio, imprescindivel para o desenvolvimento do dominio e seguranca
necessarios para enfrentar as dificuldades existentes no inicio da carreira docente.

Dessa forma ¢é possivel concluir que: “A experiéncia inicial vai dando
progressivamente aos professores certezas em relacdo ao contexto de trabalho,
possibilitando assim a sua integracdo no ambiente do trabalho, ou seja, a escola e a
sala de aula (TARDIF, 2002, p. 86) .

No depoimento dos participantes desta pesquisa, foi possivel perceber como
estes consideraram enriquecedor para a formacdo inicial terem sido inseridos no
cotidiano das escolas. O conhecimento do interior de uma escola com toda sua
complexidade fez com que estes licenciando pudessem refletir criticamente sobre o que
é o trabalho docente e como a prética dessa profissao pode ser realizada para se obter 0s
melhores resultados possiveis.

Freire (1996, p.12) discorrendo sobre a importancia de se ponderar sobre a
pratica da docéncia enfatiza que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacéo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo”.

E no espaco dessa relacdo teoria/pratica que os licenciandos iniciam sua
trajetéria como docente e conforme suas proprias colocacBes, cientes do que esta

profissdo Ihes exigira e proporcionara.

Participando deste programa voceé ja sente maior segurancga para estar a frente
de uma sala de aula, pois vocé ja vai se desenvolvendo mais e perdendo o
medo. Como participante ja se tem uma bagagem maior e ja se entende
melhor o que é a realidade do professor (BID3).

O PIBID me proporcionou muita experiéncia pratica, principalmente com
relacdo a trabalhar em sala de aula. A partir destas experiéncias eu pude ver a
realidade que encontrarei como futuro professor, isso me conscientizou que
esse desafio sera bem dificil (BID6).

Nao posso negar que foi “assustador” quando entrei em uma sala de aula
como bolsista do PIBID. Foi a primeira vez que consegui ver a sala de aula e
toda sua subjetividade com olhos de um professor, abandonando o olhar
ingénuo e “comum” que possuia enquanto aluna. Hoje consigo perceber
como foi importante esse contato em meio a minha formacdo, pois as
experiéncias vivenciadas na unido teoria/pratica trazem um aprendizado que
ndo se consegue em outros espagos (B1D12).

A relacdo teoria/préatica é justamente o ponto alto que o programa oferece
para os participantes. Essa relagdo que o licenciando cria com a escola € de
suma importancia para sua postura enquanto docente. Tenho confianca que
comecarei minha carreira como docente com seguranca e, sobretudo com
mais maturidade, tendo ja ciéncia, das inimeras dificuldades que encontrarei
no percurso [...] (BID13).
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Conclui-se, portanto que a insercdo de licenciandos no convivio das escolas
publicas propiciado pelo PIBID, concretizando a relacdo teoria/pratica, € uma
oportunidade impar de fortalecer a formacao inicial. Os bolsistas enfatizaram este fato;
uma das professoras supervisoras salienta: ’com a pratica os bolsistas foram cada vez
mais desenvolvendo suas habilidades e percebendo que o “experienciar” possibilita
refletir nas atitudes que irdo tomar em situaces reais (PS1)” e, concluindo a
professora colaboradora completa: “sempre julguei ter tido uma oOtima formacdo, mas
hoje vejo que faltou no meu curso de licenciatura a participacdo em um projeto de

inicia¢do a docéncia como o PIBID, acrescentando mais prdtica ao meu estagio”’.

3.3.3- Valorizacdo de trabalhos de pesquisa, grupos de estudos e producdes

académicas

Durante o periodo de formacgdo para a docéncia é fundamental propiciar ao
estudante académico o maior numero possivel de oportunidades de discutir seus
conhecimentos e dificuldades, de realizar debates, estudos e leituras sobre diferentes
metodologias e conhecimentos cientificos, enfim, de favorecer uma compreensdo mais
ampla do que vem a ser o trabalho docente, instigando nestes estudantes o gosto pela
pesquisa como fonte de aprimoramento de sua formacao e carreira.

E o desenvolvimento destas acBes como discentes que irdo proporcionar a
efetivacdo das mesmas no perfil do futuro professor possibilitando que este profissional
tenha sua carreira caracterizada pela busca de formacdo constante e, esta caracteristica,
sera o seu diferencial no exercicio da docéncia.

Buscando oferecer estas oportunidades aos académicos bolsistas participantes do
PIBID, foi proposto pela coordenacdo da area do subprojeto de matematica que se
reservasse um dia na semana para a realizacdo de encontros entre todos os participantes
do programa: bolsistas, professores supervisores e professor coordenador. Segundo 0s
bolsistas esses encontros se tornaram momentos importantissimos de aprendizagem e
fundamentais para o aperfeicoamento de sua formagéo.

Durante os encontros foram promovidos estudos em grupo, discussdes e debates
sobre leituras relacionadas a problemas educacionais contemporaneos, bem como, as
diferentes metodologias pedagdgicas com planejamento de intervencBes nas escolas
publicas parceiras, producdo de textos e materiais pedagogicos, entre outras atividades

gue mantinham os bolsistas em constante estudo e pesquisa.
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A partir das discussoes e trabalhos realizados pelos pibidianos nestes encontros,
se concretizou a implantagdo do primeiro Laboratorio de Educacdo Matemaética do
IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes. Esta acdo mostra o reconhecimento da
importancia da montagem e manutencdo desse laboratério como forma de contribuir
para a formacdo matematica dos alunos das escolas parceiras e subsidiar a formagao dos
demais alunos do curso de licenciatura em matematica ndo participantes do PIBID.

As variadas acOes desenvolvidas nos encontros abriram para estes estudantes
novos horizontes, conduzindo-os a serem investigadores que valorizam as pesquisas e
nela buscam as possiveis solucdes para 0s problemas do sistema educacional.
Salientando a importancia da pesquisa para o ensino, Freire (1996, p.14) declara: “ndo
ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram um no
corpo do outro”.

Nas colocacdes dos pibidianos do subprojeto de matemaética, os encontros
oportunizados pelo PIBID foram responsaveis por aprendizagens que incluem desde o
aprofundamento de conhecimentos por meio das pesquisas e discussdes até a producédo
de textos e participacdo em grandes eventos educacionais. Nas descricbes abaixo 0s
estudantes bolsistas destacam as contribuicbes que 0s encontros semanais lhes

proporcionaram:

Em nossas reuniGes estamos sempre em contato com as novas tendéncias e
buscamos sempre por mais aprendizagem. Estudar e pesquisar em grupo traz
muito mais conhecimentos para cada participante, ja que sempre surge uma
variedade de sugestbes (BID7).

Acredito que as ricas discussdes que aconteceram nos encontros semanais
que tivemos durante meses, foram para mim a parte que mais trouxe ganhos
na minha formacdo, muitas vezes mais ganhos do que as proprias
intervencdes realizadas (B1D13).

Nos momentos de debates tedricos sdo identificados os desafios que o
trabalho docente enfrenta, com as reflexdes que realizamos sobre esses
problemas surgem os possiveis caminhos a serem seguidos para encontrar a
superacdo das dificuldades levantadas. Com o passar do tempo esses
encontros me fizeram ver que para conseguir realizar bem o trabalho de
professor devo solidificar minha formagdo fazendo uma pds-graduacdo e
prosseguindo com meu aperfeicoamento académico (BID17).

A producdo académica e participacdo em eventos também foram citadas como
contribuicdes significativas no processo de formacdo destes licenciandos, como

podemos verificar:

47



N&o posso deixar de comentar que foi por causa do PIBID que tenho
trabalhos escritos e aprovados. Foi esse programa que me incentivou a
escrever (BID1).

Para o aluno que, como eu, quer continuar seus estudos é muito importante a
participacdo nos diversos eventos e conseguir a publicacdo dos trabalhos
realizados. O PIBID me proporcionou esta oportunidade e agora desejo
imensamente continuar neste caminho de aperfeicoamento académico (BID
7.

Foi através do PIBID que conheci a pesquisa e a producdo académica
participando de varios eventos, ora prestigiando e algumas vezes
apresentando trabalhos. Estas experiéncias ajudaram a desenvolver meu
senso critico e perceber que a aprendizagem de qualidade esta ligada ao
estudo e pesquisa (BID11).

Confirmando as colocacGes dos estudantes bolsistas, as professoras envolvidas

no programa declaram:

A participacéo em féruns e encontros educacionais e publicacéo de trabalhos
faz com que estes futuros professores percebam que terdo que estar sempre a
procura de atualiza¢fes e aprimoramentos, com o propésito de se tornarem a
cada dia, profissionais mais qualificados e dindmicos (PS2).

O PIBID abriu as portas para a literatura académica e o método cientifico,
proporcionando aos licenciandos a publicacdo de artigos e participacdes e
apresentacdes de seus projetos em congressos (PC).

Foi possivel comprovar na analise desta categoria que o PIBID desenvolveu nos
licenciandos bolsistas a valorizacdo da busca pelo conhecimento por meio de estudos
em grupo e discussdes que envolvem todo o processo educacional contemporaneo e lhes
propiciou saberes que norteardo suas futuras acGes docentes.

Também se comprovou que houve um crescimento na vida académica dos
bolsistas, pois tiveram a oportunidade de: participar dos varios eventos ocorridos em
diferentes instituicdes formadoras do pais, produzir e/ou publicar textos e artigos sobre
temas educacionais e apresentar os trabalhos de grupo em congressos € seminarios.

Algumas declara¢fes nos possibilitaram concluir também que as experiéncias
adquiridas nestes grandes eventos despertaram nestes estudantes o desejo de apos a
conclusédo da graduacdo, prosseguir com seus estudos e se enveredar nas trilhas de um

professor pesquisador da educacéo.
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3.3.4- Desenvolvimento de atitudes reflexivas e criticas sobre o sistema escolar

O desenvolvimento satisfatorio do processo ensino-aprendizagem esta
diretamente associado ao contexto encontrado nos ambientes escolares. Muitos dos
problemas encontrados dentro de uma sala de aula perpassam os muros das escolas
adentrando em questfes politicas e econdémicas que acabam por interferir ndo s6 na
qualidade do ensino como também no interesse do professor pela permanéncia na
docéncia.

O conhecimento dessa viséo realista acerca da realidade externa a porta de uma
sala de aula s6 pode ser vista a partir de uma convivéncia mais direta com o ambiente
escolar, com 0s varios sujeitos que convivem nesse ambiente e as normas que
regulamentam seu funcionamento.

Compreender que muitos desses profissionais se sentem desvalorizados e
desmotivados e refletir como esses fatos influenciam no trabalho docente, bem como,
em formas de modificar essa situacdo, fazem parte da pratica docente. Porém,
infelizmente durante o processo de formacéo ndo existe espago para se vivenciar este
tipo de conhecimento ja que, no estagio supervisionado as experiéncias séo direcionadas
ao interior das salas de aula.

Freire (1996, p.27) afirma que:

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto
pratica ética. Ndo é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que
dela faz parte.

Nesse contexto foi possivel verificar que a participacdo no PIBID propiciou aos
estudantes que permaneceram no programa por um periodo igual ou superior a nove
meses uma Vvisdo privilegiada desta situagdo. A convivéncia nas escolas lhes mostrou
algumas faces ocultas do sistema escolar que se tornam essenciais para um
posicionamento critico sobre esse sistema e o papel do professor dentro do mesmo.

Nas afirmacgdes dos pibidianos podemos comprovar um amadurecimento em

suas posic¢oes como futuros docentes.

Ndo é segredo para ninguém que ser professor atualmente necessita coragem,
pois ganha mal, tem péssimas condices de trabalho e diversos outros fatores.
Em nossos estudos buscamos encontrar solucfes para superar tanta
desvalorizagdo e firmar nossa posi¢cdo na busca de mudancas (BID7).
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O contato com a realidade escolar me fez ter a nocéo real do que é ser um
professor, e confesso que as vezes me parece assustador. Temos um sistema
que parece querer esmagar os professores com tanta burocracia e falta de
apoio [...]. E preciso consciéncia destes problemas para partir para as agoes
que possam transformar essa situacéo (BID11).

Gostaria de destacar que além da pratica docente, o licenciando evolui
também na sua postura critica em relacdo ao sistema educacional e em
especial ao sistema mineiro de ensino. Essa postura é fundamental na luta por
melhores condi¢Oes de trabalho e, sobretudo na conquista de uma escola
digna para todos (BID13).

Entender a busca por melhores condigdes de trabalho, respeito pela profissao de
professor e remuneragdo digna ndo é apenas um direito, mas acima de tudo um dever de
todo individuo que faz sua opc¢éo pela docéncia.

Por meio do aprofundamento dos estudos e da insercdo nas escolas publicas
propiciadas pelo subprojeto do PIBID no IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes,
podemos vislumbrar essa nova consciéncia brotando e se firmando nesses futuros

professores.

3.3.5- Preparacdo para o estagio supervisionado

Atualmente, as instituicbes formadoras de professores desenvolvem o estagio
supervisionado de forma tradicional, ou seja, apds um determinado periodo de aquisi¢cdo
de conhecimentos os alunos sdo orientados a procurar as escolas para cumprir uma
determinada carga horaria, muitas vezes se restringindo a uma longa sequéncia de
observacgdes que muito pouco contribui para a pratica docente.

Tardif (2002, p. 242) analisa essa formacdo docente nos seguintes termos:

Essa formacdo também é concebida segundo um modelo aplicacionista do
conhecimento: os alunos passam um certo niimero de anos, “assistindo aulas”
baseadas em disciplinas e constituidas, a maioria das vezes, de
conhecimentos disciplinares de natureza declarativa, depois ou durante essas
aulas, eles vao estagiar para “aplicar” esses conhecimentos [...]
Diferentemente desse modelo de proposta de estagio supervisionado perceber-se
que os alunos do PIBID foram contemplados com uma experiéncia dinamica e
estratégica.
Os bolsistas tiveram a oportunidade de serem inseridos no cotidiano das escolas,
independentemente do periodo que estavam cursando no curso de licenciatura. Suas

atividades ndo se restringiram a uma série de observacfes, mas sim de a¢bes concretas
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que Ihes proporcionaram conhecimentos variados para debates e discussdes durante as
aulas tedricas de estagio supervisionado e ainda, experiéncias praticas no contato com a
sala de aula.

Nas respostas dadas pelos pibidianos constata-se a importancia que a
participagdo no programa PIBID representou para o desenvolvimento do estagio

supervisionado:

Tudo que a disciplina de estagio nos ensina o PIBID ja nos adiantou. E como
se tivéssemos tendo aulas de estagio antes do tempo e me sinto privilegiado
de estar no grupo [...]. Nossas intervencdes nas salas de aula sempre séo
muito interessantes e nos ajudardo muito em nossas futuras acoes (BID7).

Quando cheguei ao estagio ja estava habituada com o cotidiano escolar, me
senti a vontade em ajudar os alunos quando estes me procuravam, pois ja
havia desenvolvido um pouco da habilidade em lidar com os desafios de uma
sala de aula (BID11).

Quando vocé participa do PIBID realiza muitas atividades em sala de aula.
Quando vocé chega ao periodo de estagio, ja ndo had o medo, a vergonha e o
receio de enfrentar os alunos. A chance de conseguir realizar um bom
trabalho é bem maior (BID15).

Com a insercdo dos bolsistas nas escolas publicas verificou-se a unido entre 0s
saberes académicos e 0s saberes experienciais, contando durante todo esse processo
com o suporte dos professores supervisores e do professor coordenador. Em
consequéncia desse fato estes futuros professores estardo mais aptos a enfrentar uma
sala de aula. O estagio supervisionado para estes bolsistas se torna, portanto, um
periodo para empregar 0s conhecimentos metodoldgicos e especificos adquiridos no
desenvolvimento das atividades do PIBID, o que trouxe uma maior qualidade para sua
formacéo docente.

A diferenca na qualidade de formacdo desses licenciandos ficou salientada nas
palavras de uma das professoras supervisoras: “percebo o quanto a participagdo no
PIBID traz experiéncias positivas ndo s6 ao estagio supervisionado, mas também na
formagao e atuagdo desse professor na educa¢do basica publica (PS1)”.

Conclui-se que esta categoria analisada na pesquisa demonstra que a atua¢ao no
PIBID contribuiu fundamentalmente para um melhor aproveitamento do estagio
supervisionado, tornando essa etapa da formagdo docente um espacgo que os instiga e
desafia a colocar em pratica, com seguranca, as acfes inovadoras desenvolvidas no

decorrer do programa.
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3.3.6- Valorizacéo das relagdes desenvolvidas entre os participantes do subprojeto

Durante a formacao académica os licenciandos tém a construcdo de importantes
saberes que sdo utilizados no exercicio da docéncia. Entre estes saberes destaca-se 0
“saber experiencial” proveniente de diferentes praticas e relagdes sociais e que
compreendidos e interpretados pelos futuros professores, serdo bases orientadoras em
suas agoes futuras.

Ao encontro a esse pensamento o PIBID tem suas atividades realizadas em
grupo, composto por estudantes bolsistas e professores da area das escolas parceiras e
da instituicdo formadora, que numa relacdo de troca de experiéncias e trabalho
colaborativo buscam aperfeicoar a formacdo dos licenciandos e propiciar qualidade de
ensino nas acgdes realizadas nas escolas publicas.

Nos encontros realizados semanalmente o grupo estuda, discute e reflete sobre
variados assuntos relacionados a educacdo e a pratica pedagodgica. Esses momentos
somados as intervences em sala de aula se tornam, portanto, oportunidades Unicas para
troca de experiéncia entre bolsistas/bolsistas e bolsistas/professores da area.

Segundo os estudantes bolsistas nos projetos realizados pelo subprojeto do
PIBID no IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes a experiéncia e orientacdo dos
professores supervisores e coordenador foram pontos considerados relevantes para que
os pibidianos se sentissem seguros e preparados para as a¢fes necessarias nas salas de
aulas.

Para Tardif (2002, p. 241) “se quero saber como realizar um trabalho qualquer,
o procedimento normal consiste em aprendé-lo com aqueles que efetuam esse trabalho.
Por que seria diferente no caso do magistério?”

Dessa maneira a aprendizagem desenvolvida a partir das relacbes e troca de
experiéncias entre os membros do PIBID ficam evidenciadas nas declaragGes de seus

participantes:

Poder trabalhar em equipe trocando ideias e discutindo intervencfes faz com
que todos nés aprendamos muito mais. Com o apoio das professoras de
carreira e dos colegas do grupo me senti entusiasmada para participar de
todos os projetos e desafios (BID1).

Quando vocé sabe que tem 0 apoio das professoras orientadora e supervisora
em todos 0s momentos, vocé sente que esta € a diferenca ao realizar uma
atividade em sala de aula. A experiéncia e ajuda transmitida por elas nos
deixa mais seguros. Nos sentimos melhores preparados (BID3).
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Nas reunies semanais do PIBID foi possivel intensificar o aprendizado. Para
isso contamos com inmeras experiéncias nas relacdes desenvolvidas entre
bolsista/bolsista, bolsista/coordenador de area e bolsista/professor supervisor
(BID12).

E enriquecedor o contato com os professores, sejam 0s orientadores ou 0s
supervisores, perceber a satisfacdo dos mesmos em ser professor, isso
gratifica e inspira (BID 16).

Também uma das professoras supervisoras afirma ser valiosa a oportunidade de

trabalhar em equipe com os alunos bolsistas:

Como diz um velho ditado: “duas cabegas pensam melhor que uma” e eu
acrescentaria: trabalham melhor que uma. Quando juntos planejavamos e
analisavamos se a atividade seria ou ndo adequada, se através da mesma os
alunos conseguiriam compreender melhor o contetido trabalhado, isso por si
S0 ja contribuia para o aumento na qualidade de aprendizagem tendo em vista
que uma aula bem planejada serd mais facil de ser executada e por fim
compreendida (PS2).

Podemos concluir, portanto, que as relagdes desenvolvidas pelo grupo do
subprojeto de matematica se mostraram enriquecedoras para as duas partes envolvidas;
estudantes bolsistas e professores, proporcionando com isso um aperfeicoamento na
formacédo dos licenciandos, ja que foi desenvolvida nestes estudantes a compreensao da
importancia do trabalho colaborativo entre 0s colegas e da troca de experiéncias entre

todos os integrantes do programa.

3.3.7- Gosto pela licenciatura e/ou permanéncia na docéncia

Caracteriza-se cada vez mais como ponto alto do PIBID, segundo os estudantes
bolsistas participantes do subprojeto, a inser¢cdo dos mesmos na realidade escolar.
Respondendo a diferentes questdes desta pesquisa os alunos citaram a experiéncia do
conhecimento “pratica/realidade” como fonte de importantes aprendizagens.

Se considerarmos que no periodo de formacéo, constituido em parte pelo curso
de licenciatura, sdo propiciados aos estudantes a construcdo e desenvolvimento de
variados saberes, observamos que a inser¢do no cotidiano escolar proporcionou o
conhecimento concreto do meio onde se efetiva de fato o trabalho docente.

A partir desta visdo realista os estudantes bolsistas passam a refletir, formar
opinido e planejar agdes futuras sobre o ambiente escolar e, com isso, inicia-se um
processo no qual vai se moldando sua personalidade e se definindo seu modo de ser e
fazer docente.
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Confirma-se, portanto a afirmagdo de que: “[...] 0 saber dos professores
depende, por um lado, das condi¢fes concretas nas quais o trabalho dele se realiza e,
por outro, da personalidade e da experiéncia profissional (TARDIF, 2002, p.16).”

A oportunidade desta experiéncia para estes licenciandos, ainda em fase de
formagé&o, tornou-se, portanto fato decisivo para justificar a sua permanéncia ou ndo na
docéncia.

Conforme andlise dos questionarios, as declaracdes feitas pelos estudantes
bolsistas as perguntas que investigavam suas expectativas sobre o curso que escolheram
quando prestaram o vestibular e como viam a licenciatura agora, ao terminarem sua
participacdo no PIBID, com apenas uma excegédo, confirmaram a certeza e o gosto pelo
curso de licenciatura em matematica.

Os estudantes bolsistas evidenciaram o gosto pela area escolhida e também o
quanto significa para eles o ato de “ensinar” e de participar da formag¢ao de outro

individuo.

Gosto demais dessa area e para mim lecionar é prazeroso e gratificante
(BID 4).

Mais que um trabalho, me enche de satisfacdo poder passar aquilo que sei
para outras pessoas (BID5).

Prestei o vestibular para matematica por que era meu sonho [..] Minha
participacdo no PIBID me deu certeza de que € isso que eu quero. Meu sonho
esta sendo realizado e eu estou feliz (BID8).

Ao participar do PIBID percebi que mesmo com todas as dificuldades
escolares e profissionais ndo poderei fazer outra coisa a ndo ser lecionar
(BID 9).

[...] Quero lecionar. Agrada-me a ideia de ajudar outras pessoas a adquirirem
conhecimentos. Contribuir com a formacdo de alguém é algo muito especial
(BID11).

Os licenciandos demonstraram compreender as responsabilidades que a carreira
docente representa e perceberam a dimensao do trabalho de um professor ao conduzir a
formagédo de varios alunos, isso independentemente das condi¢bes em que ele atua
serem favoraveis ou ndo para que a aprendizagem se efetive.

Apesar do gosto pela docéncia ser evidenciado tdo expressivamente pelos
estudantes bolsistas, quando se referiram a permanéncia nesta profissao, as opinides se

dividiram.
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Pelos depoimentos analisados, verificamos que a compreensdo a respeito da
dimensdo da responsabilidade e dificuldades que a carreira docente encerra
proporcionou o surgimento de trés segmentos distintos entre estes pibidianos:

O primeiro refere-se aos estudantes que ndo abrem mao da carreira docente. Com o
programa desenvolveram ainda mais o desejo de serem professores, no entanto, a
realidade encontrada nas escolas publicas fez com que os mesmos almejassem a
docéncia no sistema privado de ensino e/ou no ensino universitario.

As afirmacfes abaixo expressam esse pensamento:

Gosto demais da area e do curso de licenciatura. Pretendo continuar meus
estudos e com certeza atuar como professor. Ser professor é o que sempre
quis e quero fazer. Tenho confianca que ainda serei um professor
universitario (BID3).

Gosto de ensinar. Compreendo como é importante participar do processo
educacional e certamente vou lecionar, porém meu foco é o ensino superior
ou entdo um ensino médio numa escola particular onde ainda haja dignidade
em ser professor (BID11).

Ser professor sempre foi 0 meu sonho, estar envolvida no programa e no
ambiente escolar s6 confirmaram minha certeza. Sé ndo gostaria de atuar nas
escolas publicas, pelo menos no inicio de carreira gostaria de outro tipo de
ensino (BID15).

Quero ser professor com certeza, adoro a docéncia, porém o meu desejo é
trabalhar com ensino superior e como pesquisador em Educacdo Matemaética.
Sinto-me mais motivado do que nunca depois de tantos desafios e situacbes
vivenciadas para seguir sempre em frente minha trajetéria académica como
futuro docente (BID17).

O segundo segmento constou de apenas dois depoimentos referindo-se a vontade de
ser um professor apesar das dificuldades, sem especificar um sistema de ensino para

exercé-lo. Acima dos problemas evidenciaram a opcao pela docéncia. Séo eles:

Hoje estou mais decidido pela licenciatura do que quando fiz o vestibular [...]
Quero ser professor de matematica, pretendo continuar estudando, fazer um
mestrado e nunca parar, pois percebemos a diferenga entre o professor que
estuda e 0 que se acomoda. E o estudo que permite vencer as dificuldades
(BID7).

Pretendo prosseguir meus estudos e atuar como professor. Acredito e admiro

a profisséo, e sem ddvidas a escola ¢é a “ponte” para conquistar outros direitos
(BID13).

O terceiro segmento é composto pelos estudantes que, apés o contato com as
perceberam que ndo estavam preparados para assumir as

responsabilidades e dificuldades que a carreira docente apresenta. De forma
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sincera, estes pibidianos colocaram que, mesmo apreciando 0 curso de
licenciatura, a experiéncia que tiveram nas escolas publicas ajudou-os a definirem
gue, no momento, preferem ndo exercer a carreira de professor. Nas afirmacdes

abaixo as expressdes que confirmam esse pensamento:

Se fosse prestar vestibular hoje, acho que minha opcdo ndo seria a
licenciatura, visto as grandes dificuldades enfrentadas pelas pessoas que
optaram por essa carreira. Se tivesse que lecionar optaria por seu um docente
de universidades. A realidade das escolas publicas é assustadora (BID1).

No momento ndo quero ser professor, pois através do PIBID pude perceber
as grandes dificuldades encontradas nas salas de aulas e a desvalorizacdo do
trabalho do professor, ndo me sinto preparada para enfrentar esta situacdo
(BID2).

Sempre gostei da licenciatura [...] Hoje ndo pretendo ser professor na rede
estadual devido a precariedade que percebemos ali. O professor é muito
desvalorizado e abandonado. Quem sabe iria para uma rede privada [...]
(BID14)

Hoje levando em conta o trabalho que tenho e vendo a forma como o
professor é desvalorizado e como a realidade de nossas escolas é angustiante,
s6 posso dizer que ndo quero ser um professor (BID16).

Verifica-se que na analise desta categoria, o PIBID contribuiu de forma decisiva
para a formacdo destes estudantes. Propiciou aos mesmos bolsistas um contato mais
estreito com a realidade escolar desenvolvendo nestes uma visdo critica, um ‘“enxergar
além” do que lhes ¢é transmitido e discutido nos bancos universitarios.

Nesse sentido, as acdes desenvolvidas enquanto os estudantes se achavam como
participantes do programa fizeram com que 0s mesmos percebessem qudo complexa e
desafiadora é a carreira docente e permitiu a realizacdo de uma reflexao profunda que os
levou a uma opgdo consciente, decidindo a partir de sua propria experiéncia assumir ou
ndo o desafio de ser docente.

Dessa forma, podemos afirmar que tanto os alunos que optaram pela carreira
docente como aqueles que preferiram ndo exercé-la o fizeram apo6s conhecer e refletir o
que representa esta profissdo na contemporaneidade. Esse conhecimento s6 se tornou
possivel devido aos constantes estudos que os pibidianos realizaram e a experiéncia
vivenciada pelos mesmos no cotidiano das escolas parceiras. Conclui-se que neste ponto
0 programa atinge parcialmente seus objetivos ja que possibilita a formacdo docente
com maior qualidade, porém a maioria dos pibidianos, futuros professores, ja manifesta

0 desejo de exercer a docéncia em outros setores da educacéo.
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Finalizando, nas colocagdes expostas pelos participantes do programa
(estudantes bolsistas, professores e coordenador de area), foram apresentadas sugestdes
para um maior aproveitamento do programa no IFSULDEMINAS - Campus

Inconfidentes. A seguir as trés sugestdes mais citadas nos relatos dos pibidianos.

- Ampliacdo do programa dentro do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes.

O reconhecimento das oportunidades de aperfeicoamento na formacao inicial
que os estudantes bolsistas tiveram, dentro e fora desta instituicdo formadora, os levou a
afirmarem ser de fundamental importancia a ampliagdo do programa dentro deste
instituto. Segundo estes, dez bolsistas € um namero pequeno se relacionado ao numero
de alunos matriculados no curso de licenciatura em matematica. As inovacdes e
aprendizados que o PIBID oferece justificam a necessidade de se alcangar um numero

maior de licenciandos.

- Envolvimento mais direto dos alunos da licenciatura, ndo bolsistas, com as atividades
do programa.

Uma observacdo destacada pelos estudantes bolsistas como ponto fragil no
desenvolvimento do PIBID no IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes foi o pouco
entrosamento dos licenciandos, ndo participantes do programa, com as atividades
desenvolvidas pelo PIBID. As acbes do PIBID ficaram restritas a0 grupo e 0s
conhecimentos apropriados por estes estudantes bolsistas foram pouco explorados
dentro do instituto e em suas respectivas turmas.

Os estudantes bolsistas compreendem que seus conhecimentos devem ser
socializados a fim de tornar-se oportunidade de melhoria de qualidade de formacéo para

0s demais estudantes.

- Maior destaque ao programa dentro do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes.

Nos relatos analisados, foi possivel perceber um sentimento de isolamento do
PIBID dentro deste Instituto. O PIBID, sendo o maior programa federal em
investimentos na formacdo inicial de professores, ainda tem neste instituto uma
projecdo e reconhecimento timidos e incoerentes com a importancia do trabalho que é
realizado.

Verificou-se, também, que o0s estudantes bolsistas sentiram a falta de

entrosamento entre os demais professores formadores e o programa desenvolvido.

57



Afinal, o subprojeto aqui desenvolvido foi o da “Licenciatura em Matematica”,
portanto: serd que as demais disciplinas trabalhadas neste curso ndo poderiam ter
aproveitado as experiéncias do grupo PIBID em seu trabalho de formacao?

Segundo o0s estudantes bolsistas, uma wunido entre as experiéncias e
conhecimentos dos profissionais formadores e 0s pontos positivos verificados no
desenvolvimento do PIBID pode tornar-se diferencial na formagé&o dos licenciandos em
matematica do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi desenvolvido com o objetivo de investigar, com o0s bolsistas
participantes do subprojeto de matematica do IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes,
as contribuigdes que o programa proporcionou em sua formacéo.

Discorreu-se, inicialmente, sobre a formacdo de professores e 0s saberes
docentes destacando-se as habilidades e competéncias que possibilitam aos professores
desempenhar suas atividades bem como as caracteristicas que, ao longo da vida do
docente, vao compondo esse “saber”.

Para a compreensdo do Programa PIBID, foi apresentado um estudo elencando
as legislacdes que possibilitaram sua criacdo e aprimoramento no decorrer dos anos.

O desenvolvimento do PIBID com o subprojeto de matematica neste Instituto de
formagé&o superior teve a duragdo de trinta e quatro meses, iniciando em maio de 2011 e
encerrando em fevereiro de 2014, sendo que neste periodo foram realizadas diversas
atividades pelos participantes do programa.

Fundamentada nos dados analisados e descritos nesta pesquisa exponho, a partir
desse momento, minhas conclusdes.

Nos relatos feitos pelos professores e estudantes bolsistas participantes foi
possivel evidenciar que a participacdo no programa proporcionou maior qualidade na
formacdo dos futuros docentes. Como principais contribui¢es do programa destacam-
se: aprimoramento dos conhecimentos especificos da disciplina e postura académica,
concretizacdo da relacdo teoria/prética e preparacdao para o enfrentamento dos dilemas
no inicio da carreira docente, valorizacdo de trabalhos de pesquisa, grupos de estudos e
producdes académicas, desenvolvimento de atitudes reflexivas e criticas sobre o sistema
publico educacional, preparagdo para o estagio supervisionado, valorizacao das relages
desenvolvidas entre os participantes do subprojeto e gosto pela licenciatura e/ou
permanéncia na docéncia.

Os resultados da pesquisa evidenciam a importancia do PIBID, comprovam um
amadurecimento dos estudantes bolsistas que, apOs participarem das atividades
desenvolvidas pelo programa, demonstram ter adquirido seguranca no relacionamento
com a complexidade do ambiente escolar, aperfeicoamento dos conhecimentos
especificos matematicos e metodologicos - fundamentais para o exercicio do trabalho
docente - e desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica sobre como se efetiva o

exercicio da docéncia dentro do sistema publico de ensino. A convivéncia constante
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com a realidade das escolas Ihes permitiu compreender que o exercicio da docéncia esta
atrelado a diversos fatores e ndo somente as acdes dos professores. Neste contexto, 0s
licenciandos verificaram que boas condi¢des de trabalho, valorizacdo e respeito pelo
magisterio e salarios dignos constituem-se condi¢cBes minimas necessarias para que um
professor possa exercer sua profissdo com dignidade.

Logo, se por um lado estes estudantes reconhecem a importéncia da participagdo
no PIBID para sua formacéo docente, por outro lado, todo o aprendizado trazido pelo
programa levou a maioria destes a decidir pela ndo atuacdo na docéncia na educacao
bésica publica.

Os conhecimentos oportunizados pelo PIBID tornaram-se, portanto, um
diferencial na formacdo destes bolsistas e estimularam varios participantes a
vislumbrarem a continuacéo da formacéo e busca por melhores condic6es de trabalho.

Analisando os objetivos definidos pelo PIBID e considerando as afirmagdes
destes licenciandos do subprojeto de matemética do IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes chegamos a um ponto de tensdo. Indiscutivelmente o PIBID oferece
oportunidades Unicas de qualificacdo na formacdo docente, lembrando que todo
investimento direcionado a este programa visa a melhoria na educacéo basica publica.
Entretanto, o que se pdde constatar nesta pesquisa, é que o conhecimento da realidade
da educacéo publica e da precarizacdo do trabalho docente confirmaram, na maioria dos
licenciandos, a certeza de ndo quererem atuar no sistema publico nas atuais condicdes.

E fato que a precarizacio do trabalho docente vem se estendendo por décadas e
se torna cada vez mais expressiva na realidade brasileira (SAMPAIO; MARIN, 2004).
Segundo as pesquisadoras citadas acima, as acdes tomadas pelos 6rgdos governamentais
para enfrentar essa situacdo tem sido paliativas e acabam por ndo solucionar o
problema. Veem-se entdo, ano apds ano, as péssimas condic¢bes de trabalho nas escolas
publicas de educacdo bésica se repetindo: o excesso de carga horaria, muitas vezes
acompanhado pelo acimulo de conteudos diversificados, as turmas formadas com
namero exagerado de alunos e os baixos salarios que desestimulam alguém que estudou
e se preparou por anos para trabalhar na formacdo de outros individuos. Este é o

cotidiano escolar de varios professores da rede publica de ensino.

Diante deste quadro tdo negativo que envolve o trabalho do professor verifica-se
que o PIBID isoladamente ndo pode assegurar que seus estudantes bolsistas optem pela

permanéncia na docéncia da educacao publica.
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Considerando que o PIBID propicia uma formagdo em que o trabalho em grupo,
a pesquisa, os estudos e reflexdes sobre as diversas praticas metodologicas sdo
incentivados e desenvolvidos, podemos, entdo, suscitar as seguintes questdes:

- Como os futuros professores formados com estas convicgdes podem atuar em escolas
onde a cultura escolar ndo prestigia estas agdes?

- Como garantir a permanéncia de professores “novos” em escolas com sistemas
organizacionais “velhos”?

- Que perspectivas de aprimoramento na carreira 0 sistema publico de ensino pode
oferecer aos professores da educacao basica?

Verifica-se que, concomitantemente a este programa, os gestores publicos
precisam desenvolver a¢Ges concretas para reverter este triste quadro que se tornou a
educacdo publica no Brasil. Se faz necessario implantar mudancas imediatas que
recriem a funcdo docente de forma enriquecida e revalorizada pela sociedade. Faz-se
necessario oferecer as condi¢Bes minimas necessarias para que o professor entre em
uma sala de aula e realize suas atividades sendo valorizado e se valorizando. Essas
condi¢des compreendem salarios dignos que desobriguem a dupla jornada de trabalho e
escolas com recursos, fisicos e humanos, que possibilitem ao professor trabalhar com
tranquilidade, com turmas formadas com um nimero adequado de alunos. Também a
formacdo inicial e continuada devem ter qualidade, pois o bom profissional tem a
consciéncia de que seu aperfeicoamento deve ser constante.

Somente com acbes que indiquem investimentos na docéncia, periodo ja de
atuacdo do professor, a educacdo publica brasileira comecard a ser vista com novos
olhos e, com certeza, isso trard para seu interior excelentes profissionais da area
propiciando ao povo brasileiro uma formacdo de qualidade. Formacdo que esse povo
merece e tem direito de exigir.

Considerando as sugestbes apresentadas pelos pibidianos para um melhor
aproveitamento do PIBID no IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes e buscando
acbes que possam socializar o conhecimento e experiéncias adquiridas por estes
estudantes bolsistas para os demais alunos dos cursos de licenciatura, coloco algumas
possibilidades de socializag&o:

- Realizagdo de pelo menos um encontro mensal com apresentacdo de seminarios ou
palestras e exposicdo ndo sé tedrica mas com exemplos praticos sobre as diferentes

metodologias que o grupo tem pesquisado;
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- Realizagdo de mini cursos em datas estipuladas em que os licenciandos em matematica
possam iniciar a construcao de materiais e/ou jogos didaticos que auxiliem as atividades
de um professor em sala de aula;

- Promover o entrosamento dos demais professores do curso de licenciatura em
matematica buscando o aproveitamento dos conhecimentos destes bolsistas quanto a
producdo e publicacdo académicas, pesquisa e estudo em grupo, relato de experiéncias,
preparacdo de mini cursos e seminarios, entre outros;

- Desenvolver dentro da semana tecnoldgica uma série de atividades coordenadas por
estes bolsistas, evidenciando temas de interesse e que contribuam para aprimoramento
dos cursos de licenciatura.

Com base nas pesquisas realizadas para composicdo deste trabalho, e como
futura profissional da educacdo, concluo que sdo necessarias iniciativas que propiciem o
exercicio da docéncia com qualidade e dignidade, reconhecendo a importancia do
professor no processo educativo e da mesma forma é fundamental contribuir com a
formacdo docente inicial oportunizando aos estudantes de licenciatura além do
aprimoramento de seus conhecimentos o interesse em compreender criticamente as
estruturas da realidade da educacdo basica publica nas escolas do Brasil. Esta percepcao
podera provocar nos futuros profissionais o desejo de transformar ou contribuir para que
haja transformacdo nestas estruturas, confirmando o pensamento de que sO é capaz de
mudar a realidade aquele que a conhece, mas, com ela ndo se conforma e a ela ndo se

limita.
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ANEXOS
Questionérios enviados aos participantes do subprojeto de mateméatica do
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes.

Questionario — Aluno bolsista

Prezado participante do PIBID, este questionario serd material para pesquisa realizada no contexto de
um trabalho de conclusdo de curso de graduacdo. Solicito que responda com sinceridade, lembrando
que nao € preciso identificar-se e que suas respostas ndo serdo divulgadas, sendo manipuladas apenas

pelo autor da pesquisa. Desde ja agradeco sua colaboracdo em respondé-lo. (Rita Rangel - 7° periodo

12 parte:

Sexo: Idade:

( ) Participante na ativa do PIBID a anos meses

( ) Ex participante do PIBID. Participei do Programa por anos meses.

Deixei 0 Programa porque

1) Onde cursou a Educacao Basica?
( ) Todo em escola publica
( ) Todo em escola particular
( ) Parte em escola publica e parte em escola privada: especifique.

2) Atualmente frequento:
() 2°semestre de licenciatura () 4° semestre de licenciatura
() 6°semestre de licenciatura () 7° semestre de licenciatura

3) Vocé trabalha? Que tipo de trabalho realiza?
( )Sim ( ) Néo

2% Parte: Considerando sua participacdo no PIBID, responda as questdes abaixo.
1) Vocé aprende Matematica engquanto realiza as atividades do PIBID? Explique.

2) Como vocé vé a relacdo teoria/pratica a partir de sua experiéncia no PIBID? Em
que pontos isso foi importante para sua formacéo? Explique.
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3) Tente explicitar as contribui¢des do PIBID para sua formacao no que se refere:
a) Ao planejamento de aulas;
b) A elaboracdo de materiais didaticos;
c) A superacdo de desafios do trabalho docente;
d) A seguranca/confianca para enfrentar uma sala de aula;
e) Compreensdo do sistema de ensino publico;

4) A participacdo no PIBID auxilia a realizacdo do estagio supervisionado? De que
forma? Cite alguns exemplos.

5) Se fosse prestar vestibular nesse momento faria opgdo por um curso de
licenciatura? Justifique.

6) Vocé pretende ser professor ap6s a conclusdo do curso de licenciatura.
Justifique.

7) Que ponto(s) voceé considera mais importante no programa PIBID?

8) Em que atividades vocé considera que o PIBID n&o contribui para sua formacéo
docente. Como isso pode ser revertido?

9) Para o aperfeicoamento do PIBID no IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
gostaria de sugerir:

Questionario — Professor Supervisor

Prezado participante do PIBID, este questionario serd material para pesquisa realizada no contexto de
um trabalho de conclusdo de curso de graduacdo. Solicito que responda com sinceridade, lembrando
que ndo € preciso identificar-se e que suas respostas ndo serdo divulgadas, sendo manipuladas apenas
pelo autor da pesquisa. Desde ja agradeco sua colaboracdo em respondé-lo. (Rita Rangel - 7° periodo
de Licenciatura em Matematica).

1) E possivel perceber mudancas relacionadas ao comportamento na docéncia dos
alunos bolsistas do PIBID do subprojeto de matematica do IFSULDEMINAS —
Céampus Inconfidentes que acompanham suas turmas? Cite as que mais se
evidenciaram.

2) Como vocé descreveria o relacionamento em sala de aula dos alunos bolsistas
com os alunos pertencentes as turmas atendidas? E com os demais profissionais
da escola?

67




3) As atividades diferenciadas desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID interferem
na qualidade de aprendizagem de seus alunos? De que forma? Como estas
atividades estdo contribuindo com a formacgéo destes bolsistas? Cite alguns
exemplos.

4) E possivel afirmar que ha interacio e troca de experiéncias na realizacdo das
atividades entre professores supervisores e alunos bolsistas? Esse fato se reflete
na organizacao e realizacdo das aulas? E nos grupos de estudos? De que forma?

5) Que contribuicbes vocé acredita que o PIBID do IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes estd oportunizando para a formacao destes futuros professores?

6) Que sugestbes vocé apresenta para o aperfeicoamento do programa no
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes?

Questionario Professor Coordenador — Professor Colaborador

Prezado participante do PIBID, este questionario serd material para pesquisa realizada no contexto de
um trabalho de conclusdo de curso de graduacdo. Solicito que responda com sinceridade, lembrando
que nao € preciso identificar-se e que suas respostas ndo serdo divulgadas, sendo manipuladas apenas
pelo autor da pesquisa. Desde ja agradeco sua colaboracdo em respondé-lo. (Rita Rangel - 7° periodo
de Licenciatura em Matematica).

1) E possivel evidenciar um desenvolvimento de postura académica dos alunos
participantes do PIBID? Em quais pontos isso se evidenciou?

2) A participagdo no PIBID estd influenciando o comportamento destes alunos
dentro das salas de aula e/ou na realizacdo do estagio supervisionado? Esclarega
de que forma.

3) Que pontos positivos e contribui¢des vocé destaca que o PIBID do subprojeto de
matematica do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes tem oferecido para a
formagé&o dos alunos bolsistas participantes?

4) Que sugestdes vocé apresenta para o aperfeicoamento do PIBID no
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes?
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