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RESUMO

O presente trabalho discute a possibilidade da Alfabetizacdo Cientifica como eixo articulador
da escola de tempo integral no contexto do PROETI/MG. Assim, através de um estudo de
campo exploratério-descritivo combinando andlises empiricas e tedricas, sao objetivos
especificos deste trabalho: (i) demonstrar quais sdo as dificuldades enfrentadas pela escola
para definir o curriculo das turmas de tempo integral; (ii) apontar quais sdo as premissas do
PROETI e como elas se adequam aos principios da Alfabetizacdo Cientifica; (iii) discutir as
possibilidades e limitacdes da Alfabetizacdo Cientifica como componente curricular para as
turmas da escola de tempo integral. A coleta de dados da pesquisa empirica deu-se por meio
de um questiondrio aplicado aos professores e a coordenadora pedagdgica do PROETI da
Escola Estadual Horédcio Narciso de Godes, localizada na zona rural do municipio de Ouro
Fino-MG. Posteriormente, em um segundo momento, realizou-se uma pesquisa documental
de arquivos publicos relacionados ao PROETTI a fim de compreender melhor a fundamentacgdo
desse programa quanto a sua legislacdo e quanto as recomendagdes feitas em nivel da
Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais sobre a estruturacdo de seus curriculos. Os
resultados apontam a necessidade de mudancas na estruturagdo curricular das escolas de
tempo integral no que se refere a uma melhor definicdo de seus objetivos junto aos alunos,
uma vez que a escola de tempo integral nao deve ser apenas um local onde os alunos passem
mais tempo, mas que possam nesta escola ampliar seu universo de experiéncias. Toma-se a
Alfabetizacdo Cientifica como campo que auxilie nesse processo, em razao de muitos dos
principios do PROETT serem também os principios da Alfabetizacdo Cientifica.

Palavras-chave: Curriculo, Educacdo de Tempo Integral, Escola de Tempo Integral,
PROETI, Alfabetizacao Cientifica.
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ABSTRACT

This research discusses the possibility of Scientific Literacy as its central theme of school
full-time in the context of PROETI/ MG. Through a study of exploratory and descriptive field
combining empirical and theoretical analyzes this work has specific objectives: to
demonstrate what are the difficulties faced by the school to set the curriculum of classes full-
time; Point out which are the premises of PROETI and how they are adjusted to the principles
of Scientific Literacy; discuss the possibilities and limitations of Scientific Literacy as
curricular component for school classes full-time. Data collection of empirical research took
place through a questionnaire applied to teachers and the educational coordinator of PROETI
in the Public School Horacio Narciso de Goées, located in the rural district of Ouro Fino,
Minas Gerais. Posteriorly, in a second stage, we carried out a desk research of public records
related to PROETT order to better understand the rationale of this program for their law and as
to the recommendations made at the level of the State Department of Education of Minas
Gerais on structuring their curriculum. The results indicate the need for changes in the
curricular structure of the schools full-time, you need a better definition of their goals with the
students, since the school full-time should not be just a place where students spend more time
but, this school can expand its universe of experiences. Being the Scientific Literacy as a field
to assist in this process, because many of the principles of PROETI also be principles of
Scientific Literacy.

Keys words: Curriculum, Education Comprehensive, Full-Time School, PROETI, Scientific
Literacy.
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INTRODUCAO

O interesse de conduzir uma investigacdo que se debrugasse sobre a possibilidade da
temdtica alfabetizacdo cientifica como componente curricular para as escolas de tempo
integral surgiu a partir da participagao da pesquisadora no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura em Cié€ncias Bioldgicas do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS) —
Campus Inconfidentes.

O PIBID, criado pelo Ministério da Educacdo em 2009, gerenciado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem como objetivo maior o
incentivo a formacdo de professores para a educagdo bédsica (BRASIL, 2009).

Esse programa faz parte da realidade do IIFSULDEMINAS desde 2011 e conta com
seis subprojetos distribuidos entre alguns campus da instituicdo. Destes subprojetos, o de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Campus Inconfidentes tem como objetivo principal a
formacdo de professores de Ciéncias e Biologia por meio de processos reflexivos e, para isso,
tem como orientacdes conceituais a racionalidade pratica, a base de conhecimento para o
ensino e o processo de raciocinio pedagégico (SHULMAN, 1896; 1897 apud MIZUKAMI,
2004). O tema que sustenta o subprojeto é a Alfabetizacdo Cientifica no Ensino Fundamental,
com foco em turmas que participam do Projeto Educagcdo de Tempo Integral (PROETI), da
Secretaria de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG).

Por meio do PIBID sdao desenvolvidas no PROETI préticas pedagdgicas que
possibilitam o processo de Alfabetizacdo Cientifica tanto aos futuros professores participantes
do programa, quanto aos alunos das turmas de tempo integral. Tais préticas articulam
diferentes componentes curriculares a partir de situacdes problemas e da aprendizagem por
investigacdes. Por meio dessas praticas, objetiva-se a formacdo de cidaddos criticos e o
dominio e o uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas mais diferentes
esferas da vida.

O presente trabalho discute a importancia da Alfabetizacdo Cientifica e as
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problemadticas envolvidas nessa tematica, relacionadas a questdo do seu desenvolvimento
pratico no ambito da escola em tempo integral, e tenta responder se a Alfabetizacao Cientifica
pode constituir-se como eixo articulador para o curriculo de escolas de tempo integral no
contexto do PROETI/MG.

As hipéteses que sustentam a investigacdo a respeito dessa questdo sdo: a) a natureza
das atividades propostas para a Alfabetizacdo Cientifica contemplam algumas das premissas
do programa PROETI/MG e b) a adog¢do da Alfabetizacdo Cientifica como um dos eixos
articuladores do curriculo da escola de tempo integral pode ajudar a superar algumas das
dificuldades que as escolas tém encontrado para definir os curriculos no contexto do PROETL
Sdo, assim, objetivos especificos deste trabalho: (i) demonstrar quais sdo as premissas do
PROETI e como elas se adequam aos principios da Alfabetizacdo Cientifica; (ii) apresentar
quais sdo as dificuldades enfrentadas pela escola para definir o curriculo das turmas de tempo
integral; (iii) discutir as possibilidades e limitacOes da Alfabetizagdo Cientifica como eixo
articulador do curriculo para as turmas da escola de tempo integral.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Hordcio Narciso de Gées, que se
localiza na zona rural do municipio de Ouro Fino — Sul do Estado de Minas Gerais, e que se
encontra inserida no projeto de turmas em tempo integral desde 2008, com os anos iniciais do
ensino fundamental, e desde 2011 com os anos finais.

Este trabalho procura demonstrar quais sdo as principais dificuldades na elaboragdo do
curriculo do PROETT na escola pesquisada e defender a Alfabetizacdo Cientifica como uma
possivel solu¢do em virtude de sua importancia no processo de formacao de cidadaos criticos
e de sua importancia pratica no cotidiano das sociedades. Para atingir tais objetivos, o
trabalho se estrutura da seguinte maneira: em primeiro lugar, hd uma introdugdo tedrica com
uma breve definicdo e histéria do curriculo e com a apresentacdo das premissas da
Alfabetizacdo Cientifica; em segundo lugar, sdo feitas anélises documentais sobre o PROETI
e sobre a estruturagcdo de seu curriculo pela SEE/MG:; e, por fim, € desenvolvida uma anélise
de relatos feitos pelos responsaveis pela elaboracdo do curriculo do PROETI na escola

pesquisada.



2- REFERENCIAL TEORICO
2.1 O CURRICULO E AS SUAS IMPLICACOES

A palavra curriculo, muitas vezes, passa despercebida a todos nés que trabalhamos nas
escolas e nos sistemas educacionais, pois j4 € uma palavra tdo arraigada no processo
educativo que quase nao nos dedicamos a refletir sobre o seu sentido.

Embora pareca simples perguntar o que € curriculo, ndo tem sido fécil encontrar a
resposta a esta questdo. De acordo com os guias curriculares indicados pelas redes de ensino,
curriculo é o conjunto de atividades, ementas, planos de ensino etc., que indicam as
experiéncias propostas a serem vivenciadas pelos alunos (LOPES, 2011, p.19).

Outros autores também caracterizam de forma semelhante o curriculo, como, por
exemplo, Lima (2009, p.3), ao afirmar que o “curriculo é formado pelos conteddos, pelas
atividades de estudo e por metodologias especificas de cada drea do conhecimento”. Nao
obstante, para Silva (2010), o curriculo nao tem apenas esse papel, estando envolvido também
no desenvolvimento e na formacao dos alunos, visto que “estd centralmente envolvido naquilo
que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos” (SILVA, 2010, p.27).

Diante do fato de que inevitavelmente o curriculo participa ativamente no processo de
formacdo de pessoas, surge a necessidade de se entender mais sobre esse tema por meio de
teorias que buscam justificar as escolhas que sdo feitas pelas escolas e pelos professores

(SILVA, 2013, p.15).

As teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento considerado importante
justamente a partir de descricdes sobre o tipo de pessoa que elas consideram ideal
[...] No fundo das teorias do curriculo estd pois, uma questdo de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida” podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que € o curriculo acabamos por nos tornar o que somos (SILVA, 2013, p.15).

A discussdo sobre os contetidos curriculares ganhou destaque nos anos 70, ainda que a
palavra curriculo ja tivesse aparecido pela primeira vez nos Estados Unidos na década de 20

(SILVA, 2013).



“The curriculum” foi a primeira obra de impacto publicada sobre o tema, em 1918, de
Franklin Bobbitt. Orientado pelos principios de Taylor, a publicag@o do livro foi um marco na
area. Nele a educacdo é comparada a um modelo fabril, “numa perspectiva que considera que
as finalidades da educacdo estdo dadas pelas exigéncias profissionais da vida adulta, o
curriculo se resume a uma questdo de desenvolvimento, a uma questdo técnica” (SILVA,
2013, p. 24).

Esse modelo ganhou forcas e fundamentou os curriculos escolares primeiramente nos
Estados Unidos e depois em muitos outros paises como o Brasil por meio do livro publicado
por Ralph Tyler, denominado “Principios Basicos do Curriculo e do Ensino”, em 1949, sendo
que, até hoje, muitas escolas utilizam esses principios técnicos que, em seu conjunto, ficaram
conhecidos como Teoria Tradicional do Curriculo, devido ao modelo de instru¢des que
estabelecia.

Somente na década de 70 é que comecaram surgir, em varios paises, movimentos de
renovacdo da teoria educacional que abalariam a teoria tradicional do curriculo (SILVA,
2013). Até esse momento, porém, os modelos propostos ndao estavam preocupados em
questionar o papel do curriculo. Somente a partir da teoria critica o curriculo passa a ser
articulado ao contexto social e historico em que estd inserido.

As teorias criticas do curriculo comecaram a mostrar como os conteidos curriculares
eram perpassados por interesses das elites, uma vez que o ponto de vista desse grupo social,
ou seja, sua ideologia € que dominava os curriculos (SILVA, 2013).

Baseada na teoria marxista, a teoria critica vai defender que é por meio da ideologia
transmitida pelo curriculo que a escola € um dos principais veiculos para a reproducdo,
manutengdo e aceitacao do capitalismo (SILVA, 2013).

Muitas das vezes essa reproducao nao se da por meio de conteidos explicitos, mas por

meio do “curriculo oculto”, como afirma Silva (2013):

Para a perspectiva critica o que se aprende através do curriculo oculto sdo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores, e orientagdes que permitem
que criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as pautas
do funcionamento, consideradas injustas e antidemocraticas e portanto, indesejaveis,
da sociedade capitalista. Entre outras coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o
conformismo, a obediéncia, o individualismo. Em particular, as criancas das classes
operarias aprendem atitudes préprias ao seu papel de subordinagdo, enquanto as
criancas das classes proprietdrias aprendem os tragos sociais apropriados ao seu

papel de dominagdo (SILVA, 2013, p. 79).

Ainda de acordo com Silva (2013), a partir de entdo muitos tedricos como Freire
(1970), Althusser (1970), Bourdieu & Passeron (1970), Bernstein (1971), Young (1971),
Bowles & Gintis (1976), Pinar & Grumet (1976) e Apple (1979 apud Silva, 2013) dedicaram-

4



se a fazer criticas e a compreender o curriculo, rompendo com alguns conceitos e expandindo
outros. Esse foi o caso das teorias pos-criticas, que aprofundaram as teorias criticas, ao
concordar com a ideia de que o curriculo tem uma relacdo com o poder, mas acrescentando

que esse poder ndo estd focado no Estado, e sim em processos de dominagao como um todo.

O curriculo € lugar, espaco, territério. O curriculo € relacdo de poder. O curriculo é
trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA, 2013, p. 148).

Sendo assim, o curriculo tem, entdo, além do papel organizacional, a funcdo de formar
identidades e opinides de forma a selecionar os contetidos e os tipos de experiéncias que o

aluno ird vivenciar, ou seja;

Subjacente a elaboracdo do curriculo estd a concep¢do de ser humano e o papel que
se pretende que a escola tenha em seu processo de desenvolvimento. Nao ha,
portanto, curriculo neutro ou ingé€nuo: ele sempre implica uma op¢do e esta opcao
poderd ou nio ser favordvel ao processo de humanizacao (LIMA, 2009, p.10).

As discussdes sobre curriculo no Brasil afetam diretamente a esfera escolar de forma
que passaram a aparecer recomendagdes sobre a estruturacdo dos mesmos em alguns
contextos legislativos como nos artigos 26 e 27 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado
Brasileira (LDB 9394/96), que regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do

Brasil (da educagdo bdsica ao ensino superior):

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matemdtica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 70 Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da
protecdo e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos conteddos
obrigatérios. (Incluido pela Lei n® 12.608, de 2012)

Art. 27. Os contetidos curriculares da educag¢do bdsica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democrética;

II - consideragdo das condicdes de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;
III - orientagdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Além da lei LDB 9394/96, na atualidade, as propostas curriculares governamentais,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e Contetddos Basicos Comuns (CBC-MG)
levam a discussdes educacionais de que o curriculo escolar deve dar preferéncia ao
desenvolvimento das competéncias dos alunos e ndo a tradicional passagem de conhecimento
que subentende o aluno como um receptor de conhecimento e ndo como um ser participativo
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dentro do processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, € importante destacar que a



aprendizagem por competéncias ndo exclui ensinar conteudos, como ressalta Philippe

Perrenoud, um dos maiores referenciais quando se fala em competéncia:

O mal-entendido estd em acreditar que, ao desenvolverem-se competéncias, desiste-
se de transmitir conhecimentos [...] A escola estd, portanto, diante de um verdadeiro
dilema: para construir competéncias, esta precisa de tempo, que € parte do tempo
necessdrio para distribuir o conhecimento profundo (PERRENOUD 1999, p.7).

Nesse sentido, uma conceituagdo de competéncia mais completa é dada por Kuenzer

(2002) que a define como :

a capacidade de agir, em situagdes previstas e ndo previstas, com rapidez e eficiéncia,
articulando conhecimentos ticitos e cientificos a experiéncias de vida e laborais
vivenciadas ao longo das histérias de vida... vinculada a ideia de solucionar
problemas, mobilizando conhecimentos de forma transdisciplinar a comportamentos e
habilidades psicofisicas, e transferindo-os para novas situag¢des; supde, portanto, a
capacidade de atuar mobilizando conhecimentos (KUENZER, 2002, p. 8).

Observa-se, portanto, que o funcionamento do curriculo escolar depende, além de uma
defini¢do do sujeito que se pretende formar e para qual tipo de sociedade, de uma organizacdo
qualificada e estruturada.

Para isso, ha duas varidveis importantes a se considerar: o tempo e o espago.

O tempo € a grande chave organizadora de atividades, como propdem Sampaio e
Marin (2009):

Seria possivel substituir a rigidez da ordem das coisas no tempo pela flexibilidade na
criacdo do ambiente educativo desafiador e convidativo? O que, de fato, ensinamos
a nossos alunos por meio da organizacdo do tempo escolar? O que mais gostariamos
de lhes transmitir, favorecendo seu desenvolvimento? (SAMPAIO & MARIN, 2009,

p-2).

O espaco representa “locais de producdo da informagao e do conhecimento, de criagao
e de reconhecimento de identidades e de praticas culturais e sociais” (CANDAU, 2000, p.13),
sendo a escola, entendida como instituicdo formal, apenas uma das formas do processo
educacional. Coexistem, entdo, com ela muitos outros e variados mecanismos e ambientes
educacionais nao formais, que “ndo devem ser vistos necessariamente como Opostos ou
alternativos a escola, mas como funcionalmente complementares a ela” (TRILLA, 2008, p.
18-19).

O curriculo entdo, ndo objetiva apenas desenvolver as habilidades cognitivas dos
alunos. Por isso, deve incluir outros conteidos como: as artes, a cultura corporal, as novas
areas dos conhecimentos e saberes praticos. Nesse sentido, na formulag@o do curriculo, deve-
se buscar integrar conteidos de diferentes campos, dar importancia a problemas da vida
cotidiana, permitir a constru¢do do conhecimento, bem como fazer com que os alunos
desenvolvam diferentes habilidades intelectuais, formas de conduta e valores (SANTOS,

2009, p.4). Esse processo ¢ denominado por autores como Guara (2009), Coelho (2009), Moll
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(2010 apud Felicio, 2011) como Educacdo Integral e é implementado através de politicas
educacionais de escolas de tempo integral.

2.2 EDUCACAO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

O conceito de educagdo integral tem estado presente na legislacdo brasileira desde a
Constituicao Federal de 1988, na qual mesmo sem a utilizacdo do termo se contemplam os
principios da mesma no artigo n° 227. Segundo Cavalieri (2002), tais principios se referem ao
desenvolvimento pleno de todas as capacidades humanas, sejam elas as capacidades
cognitivas, emotivas, morais, sociais, politicas etc.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar 2 crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimenta¢do, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e

comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL, 2010).

No Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n.° 9089/1990) esses principios também

estdo ilustrados por meio do artigo n°® 53:
Art. 53° A crianca e o adolescente tém direito a educag@o, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho,
assegurando-lhes [...] o acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia. E direito
dos pais ou responsdveis ter ci€ncia do processo pedagdgico, bem como participar da definicido
das propostas educacionais. [...] Art. 59°. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido,

estimulardo e facilitardo a destinacdo de recursos e espagos para programacdes culturais,
esportivas e de lazer voltadas para a infincia e a juventude (BRASIL, 1990).

Ja na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n.® 9394/1996), além da apari¢dao do
termo Educacdo Integral, se prevé a ampliacio do tempo de permanéncia dos alunos do
ensino fundamental em escolas de tempo integral.

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (...) Art. 34°.§ 2°. O
ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos
sistemas de ensino [...] Art. 87°§ 5°. Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a

progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral (BRASIL, 1996).

A partir de 2001, como o Plano Nacional de Educagdo (Lei n.° 10.172/2001), a
politica de Educacao Integral e Escola de Tempo Integral comeg¢ou a compor as metas do

governo e a fazer parte da realidade das escolas brasileiras (BRASIL, 2001).

Todavia, embora a educacdo de tempo integral nas escolas publicas brasileiras seja
relativamente recente, alguns autores ja t€ém debatido sobre a organizagdo do curriculo da

escola de tempo integral, tais como Castro e Lopes (2011), Felicio (2011), Cavaliere (2002),



Leclerc e Moll (2012), Penteado (2014), os quais, apesar de algumas controvérsias,
concordam, fundamentalmente, sobre o fato de que ndo houve mudancgas significativas no que
diz respeito ao ensino e a aprendizagem efetiva dos alunos. Basicamente, a mudanca se
restringe a maior carga hordria do aluno na escola. Porém, os autores observam que as
atividades em sua maioria t€ém apenas um sentido recreativo, tentando agradar o aluno a

manter sua permanéncia, na tentativa de reduzir, assim, a evasao escolar.

Por essa razdo, € importante considerar a diferenca e a aproximagao entre os conceitos
de Educacao Integral, conforme exposto por Cavaliere (2010), e de Escola de Tempo Integral,
conforme exposto por Moll (2010), ambos citados por Leclerc e Moll (2012, p.95 e 96).
Mesmo esses dois conceitos estando presentes nas legislagcdes que abordam essa questao,
parece que ainda ndo estdo sendo executados de forma articulada na prética, ji que

comumente as escolas de tempo integral ndo sdo capazes de oferecer uma educagao integral.

Enquanto que a Escola de Tempo Integral configura-se como organizacio escolar, na
qual o tempo de permanéncia dos alunos vai além do turno escolar, a educagdo integral
envolve diversas dimensdes da formagdo dos individuos. Nao basta a formagdo propedé€utica,
dos conteddos tradicionalmente abordados na escola. O aluno tem que ter oportunidades para
vivenciar experiéncias de distintas naturezas e relacionadas a outras dreas do desenvolvimento
humano, tais como, por exemplo, a Arte, o Esporte, a Etica, a Moral e a Cidadania a fim de
que a escola prepare os estudantes para inserirem-se nas mais diversas praticas de sua vida em

sociedade, principio este o da Alfabetizacdo Cientifica.

2.3 A ALFABETIZACAO CIENTIFICA COMO PROPOSTA CURRICULAR PARA
ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL

As expressoes “alfabetizacao cientifica”, “letramento cientifico”,
“ciéncia/tecnologia/sociedade”, “divulgacao cientifica”, “populariza¢do ou democratizacao da
Ciéncia” sdo alguns dos frequentes rétulos que aparecem como propostas para uma renovagao
do ensino de ciéncias discutida por diversos autores como Cachapuz et al. (2005), Chassot
(2014), Carvalho (2004), Krasilchik (2004), Pozo (2009), Ward et al. (2010). Apesar das
diferentes nomenclaturas, basicamente todas as propostas ressaltam a importancia da ci€ncia
como elemento chave para a formacdo de cidaddos criticos e responsdveis, capazes de

resolver problemas cotidianos atendendo as necessidades do mundo de hoje.

O termo Alfabetizacdo Cientifica acabou se popularizando por abarcar em si todos os

significados listados anteriormente. A partir de uma concepcdo que se aproxima daquela



proposta por Freire (1981, p.39), Krasilchik e Marandino (2004, p.26) defendem que
alfabetizar ndo se restringe a ensinar o aluno a ler palavras, significa, pois, fazer com que este

passe a saber ler o mundo.

No mundo de hoje a ciéncia estd englobada em quase todas as esferas de nossa vida.

No entanto, muitas vezes passa despercebida por nds, em razdo da forma como tem se
estruturado o ensino das matérias cientificas na formacdo escolar em sua grande maioria.

A ciéncia estd no cotidiano do aluno de qualquer idade, seja crianca ou adulto, e de

qualquer classe social, pois estd na cultura, na tecnologia, nos modos de pensar da
sociedade de nossos dias. Toda crianga detém, entdo, um conhecimento, maior ou

2

menor, que estd contido na teoria cientifica. Esse conhecimento ¢, todavia,
fragmentado; e o aluno deverd ser levado, pela acdo do professor, a superar essa
visdo fragmentada para chegar a compreensdo do conhecimento formal. Ou seja, o
que o aluno j4 sabe, deve ser necessariamente, articulado com o conceito cientifico
que se lhe pretende ensinar (LIMA, 2009, p.18-19).

z

Infelizmente o ensino de ciéncias nas escolas é, em sua maioria, um ensino que
superestima a memorizacdo de informacdes, aborda os contetidos de maneira fragmentada e
valoriza as termologias da ciéncia. Dessa forma, esse tipo de ensino se distancia, cada vez
mais, do trabalho dos cientistas e promove a ideia que a ciéncia € feita por individuos
isoladamente, dentro de seus espacos, a fim de demonstrar algo novo que trard beneficios a
sociedade. Esse ensino, entdo, ndo faz com que se compreenda o papel da ciéncia para as
camadas sociais mais desfavorecidas, para as quais realmente fard diferenca (Calil, 2009,
p.30).

A falta de vinculo com a realidade dos alunos [...] determina que a disciplina se torne
irrelevante e sem significado, pois ndo se baseia no conhecimento que os jovens
trazem de forma intuitiva, € nao € ancorada no seu universo de interesse. A abertura
das escolas a grande parte da populacdo, tornando a clientela bastante diversificada
devido a diferengas sociais, culturais, econdmicas e regionais, determinou que o
abismo entre o que € ensinado nas aulas de ciéncias e o que interessa aos alunos

aumente cada vez mais, limitando o rendimento do ensino (KRASILCHIK 1987,
p.53).

Uma prova disso € o mau desempenho dos alunos brasileiros em Cié€ncias na avaliagao
do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos). Apesar de ser de conhecimento
geral que essa prova valoriza o conhecimento ocidental e que € aplicada a alunos do mundo
todo, entende-se que as competéncias e habilidades minimas para poder se viver bem em
sociedade sejam as mesmas para todos. Além disso, essa avaliacdo € o Unico pardmetro que
tem como objetivo verificar a capacidade de utilizar o conhecimento da ciéncia para

solucionar questdes do cotidiano. No PISA, Ciéncias é a matéria na qual os alunos brasileiros



estdo bastante defasados em comparagdo aos outros paises que realizaram a prova. O Brasil

ocupa a 59° posi¢cdo de um total de 65 paises (OECD, 2012).

Além disso, atualmente, temos diversas questdes polémicas vinculadas a Ciéncia
sendo discutidas em todo o mundo, como, por exemplo, as células-tronco, os transgénicos, o
aquecimento global e a energia nuclear. Consequentemente, “para que as decisoes
governamentais se baseiem em evidéncias em vez de medos irracionais € em opinides
desinformadas, a populagdo votante precisa de um entendimento de Ci€ncia para que tome
decisdes informadas sobre essas e outras questdes importantes relacionadas a Ciéncia”

(WARD. et al., 2010, p.17).

Essa proposta nao defende que todas as pessoas tenham que ter um conhecimento
profundo a partir do qual sejam capazes de assimilar todos os processos e todas as producdes
cientificas, mas sugere apenas que a ciéncia e a tecnologia sejam entendidas no que diz

respeito a assuntos praticos do cotidiano das pessoas no sentido de melhorar suas vidas.

Para atender ao conceito de Alfabetizacdo Cientifica, o que se aspira hoje € que, por
meio da escola, o aluno seja levado a despertar o interesse por conceitos fundamentais,
tornando-se apto a aplicar os conhecimentos adquiridos em novas situagdes. Ja em relacdo ao
publico em geral espera-se que, através das diversas acdes de divulgacdo da ciéncia, os
cidaddos estejam capacitados a se atualizarem quanto as inovagdes cientificas e tecnoldgicas,
podendo opinar e tomar posi¢do sobre as mesmas (KRASILCHIK e MARANDINO, 2004,
p-33). No entanto, essa formagao continuada em Ciéncias que pode ser desenvolvida por meio
de acdes de divulgacdo cientifica somente pode ocorrer se a educagdo bdsica, ou seja, a
escola, proporcionar um nivel de alfabetizacdo cientifica que permita ao cidaddo continuar

aprendendo sobre Ciéncia ao longo de sua vida.

Nessa proposta, os alunos sdo levados, por meio de situacdes problemas a realizarem
investigacdes cientificas. Ou seja, a partir de questdes, levantadas por eles ou pelo professor,

sao instruidos a desenvolverem um planejamento detalhado sobre como responder a pergunta.

Sendo assim, os estdgios para uma investigacdo cientifica, expostos por Ward (2010)

sdo principalmente:

1- Selecdo de uma questdo; 2- Identificacdo das varidveis; 3- Selecdo de equipamento e

método de coleta de dados; 4- Levantamento de previsdes; 5- Observagdes e Medicoes; 6-
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Registro de dados; 7- Interpretacdo de Dados; 8- Desenvolvimento de Conclusdes; 9-

Avaliacdo do Processo.

Cabe destacar que esta autora, que atua no contexto da educagdo inglesa, tem como
foco o método experimental das Ciéncias Naturais, no entanto, essa sequéncia de estagios,

com algumas adaptagdes, pode ser considerada para qualquer tipo de investigacdo cientifica.

Em relacdo ao termo investigacdo cientifica, cabe ressaltar que ele é corretamente
usado apenas quando “o aluno escolhe sobre o que variard e como os dados serdo medidos e
coletados” (Ward, 2010, p.85), ou seja, quando ele constréi a metodologia da investigagcdo a
partir de seus conhecimentos com o auxilio do professor. Todavia, na maior parte das vezes,
quando se comeca a trabalhar com Alfabetiza¢dao Cientifica, os alunos nao estdo preparados
para fazerem sozinhos esse processo, havendo a necessidade de que em um momento inicial
ele aprenda a compreender o processo e que o grau de complexidade das atividades va
aumentando conforme o mesmo avance no processo de ser tornar alfabetizado
cientificamente. Desta forma, é importante que os alunos comecem com atividades de
ilustrag@o cientifica, em que o professor escolhe a questdo e os métodos para resolvé-la e o

aluno concentra-se em encontrar os resultados (WARD, 2010, p.85).

Sendo assim, sdo habilidades necessdrias ao processo de Alfabetizacdo Cientifica:
leitura; escrita; interpretacdo de textos, gréficos, tabelas e mapas; ferramentas matematicas;
trabalho em grupo etc., habilidades essas que tornam o processo interdisciplinar, podendo ser

aplicado e capaz de atingir diversas dreas do conhecimento.

Outros pontos importantes apontados por Chassot (2014) sdo as outras transformagdes
necessdrias que envolvem trabalhar com a Alfabetiza¢dao Cientifica, como aproximar o ensino
a realidade dos alunos e professores; migrar do abstrato para o concreto; utilizar linguagem
adequada; trabalhar com incertezas ao invés de verdades absolutas, com interesses ao invés de
neutralidade, com processos histéricos, com compromisso politico e com a avalia¢do de todo

o processo e nao apensas do produto final.
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3- METODOLOGIA

Para responder a questdo desta pesquisa foi realizado um estudo de campo
exploratdrio-descritivo combinando andlises empiricas e tedricas (MARCONI E LAKATOS,
2010) que possibilitou a obten¢do de dados qualitativos e descritivos mediante o contato
direto e interativo do pesquisador com o objeto de estudo (NEVES 1996).

Em primeiro momento, realizou-se uma pesquisa documental de arquivos publicos
relacionados ao PROETI a fim de compreender melhor a fundamentagdo desse programa
quanto a sua legislacdo e quanto as recomendacgdes feitas em nivel da Secretaria de Estado da
Educag¢do de Minas Gerais sobre a estruturacdo de seus curriculos. Entretanto, com esse
estudo, algumas duvidas e questionamentos foram aparecendo. Houve a necessidade, entdo,
de saber como esses documentos funcionavam na préitica e, para isso, elaborou-se um
questiondrio que foi aplicado na Escola Estadual Hor4cio Narciso de Gées, localizada na zona

rural do municipio de Ouro Fino-MG.

O critério utilizado para a escolha dessa instituicdo foi o fato de ser essa a escola em
que a pesquisadora atua como bolsista do PIBID na turma do PROETT anos finais e na qual
pdde perceber a questdo sobre a estruturacao curricular que desencadeou este trabalho.

A escola oferece desde os anos inicias do ensino fundamental até os anos finais, sendo
uma turma para cada série de 1° a 9° ano. Além disso, a escola participa do PROETI,
atendendo desde 2008 os anos iniciais do ensino fundamental e desde 2011 os anos finais. As
turmas do PROETI funcionam no contra turno, ou seja, a turma da manha se destina aos
alunos dos anos iniciais que frequentam o ensino regular a tarde e a turma da tarde, aos alunos

dos anos finais que frequentam o ensino regular pela manha.

A escola tem um total de 146 alunos, sendo 103 no turno da manhi e 43 no turno da
tarde. Desses nameros, o PROETI da manha conta com 25 alunos e o da tarde com 30 alunos.
S@o um total de 16 professores, sendo que a turma do PROETI anos iniciais tem 1 (um)

professor regente e 1 (um) professor de Educacdo Fisica e a turma PROETTI anos finais tem 1

12



(um) professor de Portugués, 1 (um) professor de Matemdtica e 1 (um) mesmo professor de
Educacdo Fisica. Cabe ressaltar que esse quadro de professores, com essas formagdes, € uma

determinacao da SEE/MG e ndo uma escolha feita pela escola.

A coleta de dados da pesquisa empirica deu-se por meio de um questiondrio aplicado
aos professores e a coordenadora pedagégica da escola, responsdveis pela elaboragao do
curriculo das turmas do PROETI. O questiondrio foi escolhido por possibilitar ao pesquisador
“obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracoes, temores” [...] (GIL, 2012, p.121). As questdes eram abertas para que
os respondentes pudessem dar suas proprias respostas, possibilitando, assim, ampla liberdade

de respostas (GIL, 2012, p.122).

O contato inicial com os colaboradores da pesquisa deu-se a partir de uma conversa
informal com a coordenadora da escola, a partir da qual se estabeleceu um contato com os
professores. Em uma reunido previamente agendada lhes foram expostos os objetivos dessa

pesquisa e assinados os termos de compromissos entre a pesquisadora e os participantes.

A partir deste contato inicial, foram agendados hordrios com cada um dos
participantes para a aplicacdo do questiondrio, por meio do qual pdde-se caracterizar o
curriculo do PROETI e se levantar as dificuldades enfrentadas pelos participantes para
elaboréd-lo. Dos professores que atuam no quadro do PROETI, apenas um nao respondeu ao
questiondrio, pois havia acabado de assumir o cargo e alegou nao ter muito a contribuir com

esta pesquisa. Os 3 demais professores € 1 membro da coordenagdo responderam ao mesmo.

As respostas foram analisadas por meio da técnica de andlise temadtica, da Andlise de

Conteudo, segundo Bardin (2010). As questdes foram categorizadas da seguinte forma:

a) Formacgdo profissional — questdes com objetivos de apresentar a formacgao

académica dos entrevistados;

b) Caracterizacdo do curriculo do PROETI- questdes com objetivos de descrever

como e a partir de quais premissas o curriculo do PROETI foi pensado;

c) Perspectivas sobre o projeto — questdes com o objetivo de conhecer quais sdo as
percep¢Oes daqueles sujeitos sobre esse projeto, evidenciando suas vantagens e

desvantagens.
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4- RESULTADOS

4.1 ANALISES DOCUMENTAIS DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO E PROJETO
ESTRATEGICO ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL DE MINAS GERAIS

Nesta sec¢do, serd apresentada uma sintese dos objetivos da escola de tempo integral do
Programa Mais Educacdo e serdo descritos os principios e as sugestdes para a elaboragcdo dos
curriculos das escolas de tempo integral segundo o documento “Projeto Estratégico Educacao

em Tempo Integral”, da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais.

Para atender ao que prevé a LDB 9394/1996, o Governo Federal langcou em 2007 o
Programa Mais Educacgdo, instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007, aprimorado
pelo decreto n® 7.083, de 27 de janeiro de 2010. Tal programa constituiu-se uma estratégia
para promover a ampliacdo da jornada escolar e a organizacdo curricular, na perspectiva da

Educacao Integral.

O artigo n°1 da Portaria Interministerial n.° 17/2007 define os objetivos do programa:

Contribuir para a formacdo integral de criangas, adolescentes e jovens, por meio da
articulagdo de agdes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribui¢cdes as propostas, visdes e praticas curriculares das redes publicas de ensino
e das escolas, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos,
processos e contetddos educativos (BRASIL, 2007, p.2).

O programa deve contemplar atividades nas areas das artes, cultura, esporte e lazer, na
tentativa de melhorar o desempenho académico dos alunos, e atividades que contemplem
aspectos sociais, afetivos e culturais, para uma formacao cidada, abrangendo perspectivas
teméaticas dos direitos humanos; da consci€éncia ambiental; das novas tecnologias; da
comunicacdo social; da saide e consciéncia corporal; da seguranca alimentar e nutricional; da
convivéncia e democracia; do compartilhamento comunitdrio e das dindmicas de redes

(BRASIL, 2007, p.2).
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Tais atividades e tematicas se justificam “porque a Educacdo Integral, associada ao
processo de escolarizacio, pressupde a aprendizagem conectada a vida e ao universo de
interesse e de possibilidades das criangas, adolescentes e jovens”. Dessa forma, através da
Educacgdo Integral se reconhecem as muitas dimensdes do ser humano e as caracteristicas do

desenvolvimento de criangas, adolescentes e jovens (BRASIL, 2009a, p. 7).

O artigo n°4 do decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, trata sobre o regime
colaborativo que o Governo Federal tem que adotar junto aos Estados e Municipios para

abranger mais escolas e alunos.

Art. 4° § 3° No ambito local, a execugiio e a gestdo do Programa Mais Educagdo
serdo coordenadas pelas Secretarias de Educacdo, que conjugardo suas a¢des com 0s
orgdos publicos das dreas de esporte, cultura, ciéncia e tecnologia, meio ambiente e de
juventude, sem prejuizo de outros 6rgios e entidades do Poder Executivo estadual e
municipal, do Poder Legislativo e da sociedade civil (BRASIL, 2010).

O documento aborda também em seu artigo n°7 que o financiamento para implantacao
dos programas de ampliacdo do tempo escolar das escolas publicas de educagdo bésica serd de
responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE), através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e do Programa Nacional de Alimentacdo

Escolar (PNAE) (BRASIL, 2010).

Especificamente no Estado de Minas Gerais, como uma estratégia governamental para
gradativamente tornar as escolas de sua rede de ensino com carga horaria ampliada, o Projeto
Escola de Tempo Integral (PROETI) foi criado em 2005 com o objetivo de atender as
necessidades educativas dos alunos das escolas estaduais da rede mineira, visando a melhoria
do seu desempenho escolar e a ampliacdo do seu universo de experi€ncias artisticas, culturais
e esportivas, por meio da extensao do tempo de atendimento pela escola.

Em 2006, beneficiou cerca de 19,9 mil alunos do ensino fundamental de 171escolas
[...] de quatorze municipios — Capital e Regido Metropolitana, no turno contririo ao
das aulas formais, no mesmo espago da escola ou em outros espagos sociais, através
de parcerias. Em 2009 a ampliac¢do do projeto faz parte das principais a¢des a serem

desenvolvidas pelo governo do Estado — jd sdo 110 mil alunos atendidos em mais de
560 municipios, em todo o Estado de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2009, p.6).

Atendendo a proposta de ampliagdo do Programa Mais Educacdo do Governo Federal,
em 2010 houve uma adequacdo e expansao do PROETI aos moldes do Mais Educacgdo, que,de
acordo com o oficio n ° 10/2014 da SEE/MG, “em 2013 atendeu cerca de 130 mil alunos, de
2032 escolas, nas 47 Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE) e para 2014, seriam

disponibilizadas até 140 mil vagas” (MINAS GERALIS, 2014).
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Inserido no PROETI, o aluno no turno regular desenvolve as atividades relativas ao
Curriculo Bésico do Ensino Fundamental, que compreende os componentes curriculares da
Base Nacional Comum e, no contra turno, sdo realizadas atividades para a expansiao das
possibilidades de aprendizagem dos alunos, com o enriquecimento do Curriculo Bésico e com
énfase na alfabetizacdo, no letramento, na matemdtica e na ampliacdo do universo de

experiéncias artisticas, socioculturais e esportivas (MINAS GERAIS, 2009, p.8).

Como fica evidente no trecho acima, o PROETI € criado na tentativa de contemplar a
proposta de uma educacdo mais integral e mais flexivel com relacdo aos curriculos
tradicionais impostos a escola regular, capaz de atender de forma mais ampla diferentes
modalidades de propostas curriculares, uma vez que o projeto explicita como deve ser o
curriculo do turno regular, mas, quanto ao contra turno, apenas estabelece que os projetos
serdo apresentados pelas escolas. Para esse projeto, o documento apresenta apenas algumas
sugestdes, os chamados macrocampos, dentro dos quais devem ser desenvolvidas as
atividades pelos alunos.

No desenvolvimento de uma proposta de educacdo integral ndo existem modelos
predefinidos, mas é fundamental organizar um curriculo capaz de integrar os
diferentes campos do conhecimento e as diversas dimensdes formadoras das
criancas e jovens na contemporaneidade. A escola deve voltar-se, também, para a
formacao do cidaddo, priorizando préticas e construindo valores que possibilitem a

convivéncia em uma sociedade democratica sem abrir mao de seus contetidos, mas
atribuindo sentido ao que € transmitido (MINAS GERALIS, 2013, p.6).

O documento apresenta também algumas outras sugestdes de aspectos que devem ser
levadas em conta para a elaboracdo do curriculo do PROETI com vistas a promog¢ao da
formacdo integral dos alunos, sendo esse o principal ideal da escola de tempo integral. Desse
modo, esse documento ressalta a importancia ndo apenas da quantidade, referindo-se ao

tempo que o aluno passa na escola, mas também da qualidade do ensino.

Outros espacos em que a vida em sociedade ocorre e que podem ser potencializados
como espagos educativos (museus, pracgas, clubes, quadras, teatros, bibliotecas,
cinemas, parques, entre outros) irdo compor o territério educativo da comunidade
escolar. A organizagdo curricular deverd ser enriquecida com procedimentos
metodolégicos inovadores a fim de oferecer novas oportunidades de aprendizagem e
vivéncia. A ludicidade se fard presente em todas as propostas (MINAS GERAIS,
2013, p.7 e 8).

Além dessas, duas propostas gerais de metodologias que podem ser utilizadas s@o
oferecidas: projetos e oficinas. A primeira se trata de uma metodologia do PROETI que, a
partir de abordagens interdisciplinares, transdisciplinares e transversais, busca estratégias de
ensino. As oficinas t€ém como objetivo favorecer a compreensao de conceitos e procedimentos

de modo concreto, promovendo situagdes de experimentacio e estimulando a interatividade.
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Elas podem envolver: vivéncias, pesquisas, leituras, experi€ncias préticas, jogos e
brincadeiras, atividades de cardter reflexivo, expressdo corporal e artistica, entre muitas outras
possibilidades (MINAS GERALIS, 2013, p. 11). O documento aponta ainda que é importante
variar o tipo de atividade e usar diferentes linguagens corporais. Além disso, sugere que as
oficinas sejam desenvolvidas “em contextos préximos do mundo real, para que promovam
atos significativos e favorecam o aprender fazendo” (MINAS GERALIS, 2013, p. 11).

A figura 1 apresenta os macrocampos relacionados no documento “Projeto Estratégico

Educagdo em Tempo Integral” (Minas Gerais, 2013, p. 14 e 15).

Figura 1: Composi¢ao Curricular PROETI-MG

COMPOSICAO CURRICULAR

As atividades fomentadas devem ser organizadas nos seguintes campos de conhecimento:

ACOMPANHAMENTO

PEDAGOGICO

CULTURA E ARTE

ESPORTE E LAZER

CIBERCULTURA

SEGURANCA ALIMENTAR

NUTRICIONAL

EDUCACAD SOCIOAMBIENTAL

DIREITOS HUMANOS E

CIDADANIA

AMPLIAGAO DE TEMPOS, ESPACOS E
OPORTUNIDADES EDUCATIVAS

Fonte: Minas Gerais (2013, p.13)

Ja a figura 2 apresenta os tipos de atividades a serem desenvolvidas dentro de cada
macrocampo. No item Acompanhamento Pedagdégico, o documento cita as disciplinas
regulares e sugere que parte do tempo seja destinado a um tipo de “reforco” para os alunos.
Além desse item, aparecem outros mais diversificados como Cultura e Arte, para os quais se
sugere, por exemplo, trabalhar com musica, danga e teatro. Para o campo “Esporte e Lazer”,
ha uma lista de diversas atividades que podem ser feitas com os alunos, como jogos, gincanas

e outras. Para o campo “Cibercultura (Comunicagao, Cultura e Tecnologias)”, sdo sugeridas
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aulas com o uso de tecnologias. Para o campo “Seguranca Alimentar Nutricional”, sdo

sugeridas atividades para promover a saide. Com relacdo a Educag¢do Socioambiental, sugere-

se que sejam trabalhadas, por exemplo, a educacdo para a sustentabilidade e a educagdo

cientifica. Para o campo “Direitos Humanos e Cidadania”, sugere-se um trabalho voltado para

a formacao cidada.

Figura 2: Atividades a serem realizadas dentro dos Macrocampos

ANOS INICIAIS/FINAIS:

v Acompanhamento Pedagégico
+ Letramento/Alfabetizacdo
+ Matematica
« Histdria/Geografia

+ Linguas Estrangeiras

v Cultura e Arte
+ Linguagem Visual
+ Teatro
+ Muasica

« Danca

v Cibercultura (Comunicagdo, Cultura e

Tecnologias)
+ FEducacéo Tecnoldgica
+ Robotica Educacional
+ Fotografia
+ Radio Escolar
* Video

+ Jornal Escolar

v Esporte e Lazer
+ Recreacdo
¢ Lutas
« Xadrez

+ Futebol, Vlei, Handebol,

Basquete, Ténis
+ Natacédo
+ Ginastica

s Atletismo|

v" Seguranga Alimentar Nutricional
s Alimentacdo e Nutricdo
« Promocgdo a saude
v Educagdo Socioambiental
+ Horta Escolar
+ Educacéo para a Sustentabilidade

* Educacdo Cientifica

v Direitos Humanos e Cidadania
« Formacdo Cidada

+ Direitos humanos na escola, na

familia, na sociedade|
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Fonte: Minas Gerais (2013, p.14,15)

Além dos macrocampos e de algumas metodologias, a escola € orientada quanto as
areas disciplinares dos professores a serem contratados e quanto a distribuicdo de atividades
semanais de acordo com a quantidade de turmas de PROETI que a escola oferece, como fica
evidente nos quadros abaixo, que demostram a situacdo da escola pesquisada, a qual conta

apenas com uma turma de anos iniciais e uma turma de anos finais incluidas nesse projeto.

Quadro 1: distribuiciio de docentes e das atividades da turma PROETI EE Horacio Narciso de

Goes (séries iniciais).

1 TURMA (12 ao 52 ano)
1 PROFESSOR - 8 modulos de atividades de Acompanhamento Pedagogico*
REGENTE DE TURMA -11 modulos de outras atividades conforme Projeto de Educagdo Integral
CH (16+4EC) - 5 modulos no horario de almogo
1 PROFESSOR - 4 mddulos de atividades esportivas
EDUCACAO FisICA -2 modulos de outras atividades conforme Projeto de Educagéo Integral
CH (6)

Legenda: EC= Extra curricular; CH= Carga horaria; * Alfabetizacio, Letramento e Para Casa;

Fonte: Minas Gerais (2014, p.6)
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Quadro 2: distribuicio de docentes e das atividades da turma PROETI EE Horacio Narciso de

Goes (séries finais)

ANOS FINAIS:

1 TURMA (62 ao 92 ano)

1 PROFESSOR DE PORTUGUES

CH (16
#e - 8 modulos de atividades de Acompanhamento Pedagogico®*

ou
- - 8 modulos de outras atividades conforme Projeto de Educacao Integral

1 PROFESSOR DE MATEMATICA

CH (16)
ou
- ou
1 PROFESSOR DE MATEMATICA
CH (8) - 8 modulos de atividades de Acompanhamento Pedagogico Matematica

+

o - 8 modulos de atividades de Acompanhamento Pedagogico Portugués
1 PROFESSOR PORTUGUES CH (8)

1 PROFESSOR DE - 4 maodulos de atividades esportivas
EDUCAGAO FIiSICA CH (14) - 5 modulos de outras atividades conforme Projeto de Educacdo Integral

- 5 modulos no horario de almoco

Legenda: CH= Carga horaria; **Oficinas de Portugués e/ou Matemadtica e reforco escolar.
Fonte: Minas Gerais (2014, p.9)

4.2 DADOS DO QUESTIONARIO

Nesta secdo, serdo descritos os resultados obtidos por meio da aplicagdo de
questiondrios junto aos professores e a supervisora da escola pesquisada, responsdveis pela
elabora¢do do curriculo da turma participante do PROETI. Os dados referem-se aos objetivos
do programa, a estrutura curricular, as atividades desenvolvidas e as principais dificuldades

encontradas.

De acordo com os resultados obtidos, os participantes da pesquisa compreendem que
os objetivos gerais do PROETI sdo: (i) suprir caréncias sociais e familiares; (i) contemplar os

alunos com uma formagao integral; (iii) tornar a educacdo uma pratica mais motivadora e
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prazerosa por meio de atividades com carater ludico; (iv) sanar dificuldades de aprendizado

escolar por meio de reforgos.

A escola, para a elaborac@o do curriculo anual do PROETI, tem que seguir algumas
recomendacdes vindas da SEE/MG por meio de documentos e capacitagcdes para professores e
supervisores. Uma delas € desenvolver atividades que estejam inseridas nos macrocampos
(figura 1), sendo o Acompanhamento Pedagdgico e o Esporte e Lazer obrigatérios, € os
demais macrocampos escolhidos a critério da escola. As atividades (figura 2) a serem
realizadas dentro dos Macrocampos também sdo de escolha da escola e devem ser discutidas e
formuladas por professores das turmas do PROETI e pela supervisdao da escola em reunides
mensais. Tais escolhas devem levar em conta o interesse e a necessidade dos alunos, a
realidade local, as datas comemorativas e também as praticas sociais dos alunos (de acordo
com as praticas dos alunos que participam efetivamente das decisdes com opinides sobre o

que querem fazer durante o turno do projeto).

Outra recomendacio € que, além dos contetidos presentes nos macrocampos, a escola
trabalhe com outros temas a partir de projetos e oficinas extracurriculares, tendo assim
autonomia e flexibilidade na elaboracdo do curriculo. Além disso, a escola, a partir da
quantidade de turmas que oferece inseridas no projeto, recebe a carga horaria semanal das
atividades que serdo desenvolvidas e a drea do professor que deve ministra-las (quadros 1 e

2).

No entanto, segundo os participantes, essas orientacdes nao estdo suficientemente
claras na medida em que as capacitagdes oferecidas aos professores se resumem a relatos de
experiéncias do que tem sido desenvolvido pelas demais escolas participantes do PROETL E,
por ser um projeto ainda recente € em experimentacdo, estd em constante mudanga. Desse
modo, as dificuldades s@o muitas, pois, como os objetivos de aprendizagem nao estdo claros,
muitas das vezes nao se sabe se o que estd sendo feito atende ao ideal do projeto, mesmo
porque os alunos ndo passam por avaliacdes formais e os resultados sao medidos por meio de
percepgoes dos professores do PROETI e de comparagdes com o desempenho do aluno no

turno regular.

Outra dificuldade é que, devido ao fato de as turmas serem muito heterogéneas (alunos
de diferentes idades e séries), € um desafio para os professores elaborarem atividades

adequadas a todos, o que exige muita criatividade por parte deles, visto que € primordial
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manter o interesse e a frequéncia dos alunos, que majoritariamente se interessam apenas por

atividades ludicas.

Para os respondentes desse questiondrio, o PROETI trouxe muitos beneficios a essa
escola, como melhorar o desempenho em avaliacdes externas, acolher aos alunos carentes da
comunidade suprindo suas dificuldades sociais, familiares e escolares e, principalmente,
promovendo o desenvolvimento integral do aluno, por meio dos aspectos intelectual, fisico,
afetivo e social. Entretanto, a sua estruturagdo ainda apresenta problemas, principalmente no
que se refere a falta de recursos financeiros. Segundo os participantes, o PROETI ainda
precisa estabelecer melhor seus propdsitos, promover capacitagdes que cumpram seu papel de

preparar o professor e usar os recursos de forma adequada para atingir os objetivos.
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5- DISCUSSAO

Nesta se¢do, pretende-se explorar alguns aspectos da alfabetizacdo cientifica que

poderiam ser explorados nos curriculos das escolas de tempo integral.

Retomando a discussdo tedrica que foi feita no inicio deste trabalho, é importante
ressaltar que o curriculo representa, sempre, uma escolha baseada em alguma ideia do sujeito
que se pretende formar para determinada atuacdo em sociedade. O curriculo nunca é um
conjunto neutro de atividades e de conteidos, desinteressado com relacio ao modelo de

sociedade que se considere melhor.

Assim, é preciso deixar claro que a discussdo que se inicia parte da ideia de que é
preciso contribuir com a constru¢do de uma sociedade em que as pessoas tenham maiores
conhecimentos sobre a Ci€ncia e em que se saiba a sua implicacdo sobre a organizacdo das
sociedades e sobre a vida cotidiana. Ao mesmo tempo, parte-se do principio de que a Ciéncia
¢ uma 4area do desenvolvimento humano e que, portanto, a vivéncia da Ciéncia enquanto

processo € um direito que deveria ser garantido a todos.

Além disso, € importante também destacar que se parte de uma compreensao de que os
alunos ndo devem apenas passar mais tempo na escola integral, mas que possam nesta escola
ampliar seu universo de experiéncias, principalmente em se tratando das escolas publicas
brasileiras, as quais acolhem uma populagcdo de baixa renda para a qual a escola é, muitas
vezes, a Unica instituicdo social a qual tem um amplo acesso, tornando-a, talvez, a instituicao

mais importante para o desenvolvimento das criangas e dos adolescentes.

Partindo destes principios, pretende-se, a seguir, tecer algumas consideragdes sobre
como a alfabetizacdo cientifica poderia contribuir com a estruturagdo dos curriculos das

escolas de tempo integral.

Um dos pontos favordveis a essa estruturacdo que encontramos na Alfabetizacio

Cientifica é que os contetidos a serem trabalhados devem ser relevantes socialmente e, ao
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mesmo tempo, devem atender ao nivel de desenvolvimento e aos interesses dos alunos, assim

como apontam os documentos estudados sobre a escola de tempo integral.

Na Alfabetizacdo Cientifica, esses conteidos devem envolver questdes da vida
cotidiana, permitindo ao aluno construir formas de conduta e valores adequados a vida em
uma sociedade democrdtica. Pela andlise dos documentos do PROETI e das entrevistas
realizadas, pode-se compreender que este também € um dos objetivos da escola de tempo
integral, uma vez que tanto os documentos quanto as entrevistas fazem referéncia ao

desenvolvimento moral dos alunos e a sua participacao na sociedade como cidadaos.

Além disso, a Alfabetizacdo Cientifica, como ressaltado na descri¢do de seus objetivos
e métodos, permite o desenvolvimento de uma série de habilidades em distintas dreas, como
as de ler, escrever, interpretar dados, levantar hipéteses, representar dados em distintas
linguagens, argumentar, questionar, fazer criticas fundamentadas e formular propostas de
solucdo para problemas detectados. Entendemos que essas habilidades fazem parte de uma
formacdo que se pretenda integral e que também procure romper com a fragmentacido e a
abordagem superficial dos conteidos escolares, aspectos que sdo ressaltados como
fundamentais na documentagdo referente ao PROETTI e nas criticas feitas sobre o modelo de

curriculo atual.

Outros pontos importantes nos quais coincidem a Alfabetizacdo Cientifica e o
PROETI referem-se as abordagens do “aprender fazendo” e do “desenvolvimento social”.
Uma das premissas do PROETI € a de que esse projeto seja preferencialmente oferecido aos
alunos mais carentes, promovendo seu desenvolvimento integral e sua inser¢do na sociedade
de forma mais qualitativa. A Alfabetizacdo Cientifica, embora ndo esteja voltada apenas para
as classes populares, é importante para esses sujeitos no sentido de instrumentalizd-los com
uma série de conhecimentos e de habilidades que os tornem capazes de compreender o papel

que a Ciéncia e os produtos tecnolégicos t€ém em suas vidas.

Sobre as metodologias a serem utilizadas, tanto o PROETI quanto a Alfabetizacao
Cientifica defendem que as atividades devem partir da prética, ou seja, o aluno deve aprender
fazendo e, desse modo, se sentir motivado. Krasilchik e Marandino (2004) apontam que o
desenvolvimento das atividades de Alfabetizacdo Cientifica devem partir de fendmenos
presentes no dia a dia do aluno, dos conhecimentos praticos e das experimentacoes,

facilitando, assim, a sua compreensdo do mundo e, como acrescentaria Chassot (2014), a
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vontade de transforma-lo, tornando as sociedades mais democraticas e ativas nas tomadas de

decisdes (KRASILCHIK & MARANDINO, 2004).

Ademais, os documentos referentes a escola de tempo integral apontam a importancia
da interdisciplinaridade dos contedidos, preocupacdo essa também evidente em atividades de
Alfabetizacdo Cientifica, nas quais € impossivel, por exemplo, dissociar a compreensao de um
texto do conhecimento das dreas cientificas no qual ele se baseia; assim como € impossivel
desvincular o uso de ferramentas matematicas da necessidade de representar, organizar e

interpretar dados em uma investigacgao cientifica.

Outro fator importante a se considerar nas aproximacdes entre a Alfabetizacio
Cientifica e o PROETI é que, no macrocampo Educag¢do Socioambiental, uma das atividades
propostas é a de Educacdo Cientifica (figura 2), no sentido de que a compreensdao dos
fendmenos socioambientais requer uma inter-relacdo de fatores que é favorecida por meio de
atividades de investigacdo, nas quais os alunos, partindo de uma questao, procuram identificar
todas as varidveis a ela relacionadas e como elas atuam sobre o fendmeno estudado. Neste

sentido, atividades de estudo de campo, que envolvem o estudo do meio fisico e social, seriam

extremamente adequadas tanto aos objetivos do PROETT quanto aos da Alfabetizacao Cientifica.
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6- CONCLUSAO

Retomando as hipéteses iniciais deste trabalho, quais sejam: a de que a natureza das
atividades propostas para a Alfabetizacdo Cientifica contemplam algumas das premissas do
programa PROETI/MG e a de que a ado¢do da mesma como um dos eixos articuladores do
curriculo da escola de tempo integral pode ajudar a superar algumas das dificuldades que as
escolas tém encontrado para definir curriculos no contexto do PROETI, nesta secdo, pretende-
se elencar algumas conclusdes que foram possiveis de se chegar com a realizacdo deste

trabalho.

A andlise dos documentos que sustentam o PROETT evidenciou a necessidade de que
esse projeto propicie aos alunos uma educacdo integral, com multiplas experiéncias em
distintas dreas de conhecimento e do desenvolvimento humano, que valorizem o aprender de
forma pratica e o cardter lidico das atividades humanas. Ao mesmo tempo, como ficou
evidente nos dados levantados nos questiondrios, a falta de objetivos mais definidos no
curriculo do PROETI é uma das maiores dificuldades enfrentadas pela escola na definicao das

atividades que serdo desenvolvidas pelos alunos.

Isto posto, € possivel encontrar uma convergéncia entre os principios da Alfabetizacao
Cientifica e os aspectos ressaltados nos documentos, como foi citado na sec¢do anterior. Além
disso, evidenciou-se a Alfabetizacdo Cientifica como uma possibilidade para superacdo da
dificuldade enfrentada pelas escolas para a organizacdo curricular das atividades a serem

desenvolvidas pelos alunos que participam do projeto.

E importante ressaltar que ndo se defende aqui a criagdo de um novo macrocampo
denominado como Alfabetizacdo Cientifica, mas sim que a mesma seja utilizada na
articulacdo entre os macrocampos ja existentes e que sirva de base para os tipos de atividades

que forem propostas aos alunos.
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Além disso, € de relevancia também salientar que em momento algum este trabalho
teve como objetivo fazer uma critica a liberdade da escola na elaboragdao do curriculo do
PROETI, mas sim a falta de objetivos e orientagdes no que se refere a estruturacdo do projeto,

gerando margem a interpretagdes muito distintas e sem fundamentos.

Diante disso, reforca-se a necessidade de mudancas na estruturagdo curricular das
escolas de tempo integral e, principalmente, uma melhor definicao de seus objetivos junto aos
alunos. Nesse sentido, toma-se a Alfabetizacdo Cientifica como campo que pode auxiliar
nesse processo, visto que, dessa forma, no turno regular o aluno teria uma formagdo mais
tradicional e preocupada em formar o intelecto e, de forma complementar, o contra turno,
estruturado a partir da Alfabetizacdo Cientifica, oportunizaria uma formagao mais social e
cultural, preocupada em formar pessoas criticas, participativas na sociedade e, acima de tudo,
preocupadas e integradas com o planeta, sendo possivel assim, construir uma educagdo
integral de qualidade, capaz de formar cidadas e cidadaos aptos a compreender e transformar

para melhor o mundo em que vivemos (CHASSOT, 2014).
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ANEXO 1

Questionario

1- IDENTIFICACAO:
1.1 Tipo de formacao?

Bacharelado ( ) Licenciatura( ) Especializacao( ) Mestrado ( )Doutorado( )

1.2 Area de formagio:

1.3 Area de atuacdo:

1.4 Tempo de profissao?

1.5 Tempo de trabalho nessa escola?

1.6 Tempo de trabalho com o PROETI?

2- OBJETIVOS DO PROETI

2.1 Para vocé, quais s@o os principais objetivos do PROETI?

3- CONCEPCOES SOBRE O CURRICULO
3.1 Qual a sua percepcdo acerca do conceito de curriculo e a sua importancia na formagao do

sujeito?

3.2 O que voce considera que devera ser o papel dos professores na fase de concep¢dao de um

curriculo?

4- CARACTERIZACAO DO CURRICULO DO PROETI

4.1 Qual a autonomia da escola na elaboracao do curriculo do PROETI?

4.2 Quem participou na elaboragao desse curriculo?

4.3 Como ele foi pensado? Quais foram as prioridades levadas em conta na concep¢do do
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curriculo do PROETT?

4.4 Quais as orientacdes bdsicas que vocés recebem da SEE sobre o tipo de metodologia que

deve ser utilizada no PROETI?

4.5 Foi seguida mais alguma norma ou levado em conta algum documento?

4.6 Como € que vocés chegaram ao que hoje € a matriz curricular do PROETI?

4.7 Sentiu dificuldades? Quais?

4.8 Como vocé acha que € a receptividade das atividades pelos alunos?

4.9 Os professores que atuam no projeto se reinem? Com qual frequéncia e com qual

finalidade?

4.10 Como ¢ feita a avaliacao dos alunos?

5- PERSPECTIVAS SOBRE O PROJETO

5.1 Existe avaliagao sobre o PROETI? Como € feita? Os alunos participam?

5.2 Quais voce considera que sdo as principais dificuldades do PROETI? Como resolvé-las?

5.3 E as suas potencialidades?
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