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Resumo

O presente trabalho, objetivou, tracar o perfil dos alunos que ingressaram no curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Sul de
Minas Gerais — Campus Inconfidentes nos anos de 2010, 2011, 2012 e 2013. Para tal, foi
realizada uma revisao bibliografica sobre a formacao de professores no Brasil que comecgou a
ter mais atengdo a partir do final do século XIX. Fazendo também uma breve disserta¢ao
sobre a criagdo dos Institutos Federais e a sua obrigatoriedade em oferecer 20% de suas vagas
para cursos de formagao de professores. E contando um pouco da transformacao do Patronato
Agricola, passando para Escola Agrotécnica Federal até chegar a Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes. Por ltimo, a
pesquisa, com a aplicagdo de um questiondrio com os alunos de todas as turmas que
frequentavam o curso de Licenciatura em Matematica no ano de 2013, que responderam 33
questdes de multipla escolha e também algumas questdes abertas. A partir desse questionario
foi possivel chegar a algumas conclusdes sobre o perfil destes alunos como: grande parte ¢ do
sexo feminino; a maioria dos alunos exercem atividades remuneradas durante a semana o que
acaba por atrapalhar o desempenho deste aluno nas atividades académicas e talvez seja esse
também um dos motivos que acabam levando o aluno a desistir do curso.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Perfil do Aluno, Questionario.



Abstract

This work aims, profiling the student who enters the Bachelor's Degree in Mathematics from
the Federal Institute of Education, Science and Technology of the South of Minas Gerais -
Campus Inconfidentes in the years 2010, 2011, 2012 and 2013. To this end, a literature review
on teacher education in Brazil that began to have more attention from the late nineteenth
century was held. Also making a brief dissertation on the creation of the Federal Institutes and
their obligation to offer 20% of their places for teacher training courses. And telling a bit of
the transformation of Agricultural Employers, moving to Federal Agrotechnical School until
you reach Federal Institute of Science and Technology, Education South of Minas Gerais -
Campus Inconfidentes. Finally, the survey, with a questionnaire to students of all classes who
attended the course in Mathematics in 2013, who answered 33 multiple-choice questions and
also some open questions. From that questionnaire was possible to draw some conclusions
about the profile of these students as much is female; most students perform paid activities
during the week which ultimately hinder the performance of this student's academic activities
and perhaps this is also one of the reasons which lead the student to drop the course.

Keywords: Teacher Training, Student Profile, Questionnaire.
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1. INTRODUCAO

Durante um trabalho académico sobre as escolhas e desejos dos alunos de um
curso de Licenciatura em Matematica, realizado na disciplina de HISTORIA DA
EDUCACAO no 4° periodo do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFSULDEMINAS) — Campus Inconfidentes, surgiu a ideia
de estudar os alunos que ingressaram no referido curso a fim de tracar o perfil dos mesmos na

busca por compreender quais os anseios € motivos que os levaram a escolherem o curso.

Foi feita uma pesquisa bibliografica, bem como de levantamento de dados obtidos
por questionario aplicado junto aos alunos que frequentavam o curso nos anos de 2013 e
2014. Com base nas leituras sobre Historia da Educacdo, em especial a historia das

licenciaturas no Brasil, desenhou-se o formato deste trabalho.

Assim, o presente trabalho, foi dividido em trés partes, na primeira, foi abordada a
historia da formacgdo de professores no Brasil, que se deu no final do século XIX, no qual
comegou a se observar certo interesse em capacitar os profissionais da area docente. Com o
passar dos anos, muitas manifestacdes a favor da melhoria da educagdo aconteceram e leis

foram promulgadas para assegurar a formagao de profissionais nessa area.

Na segunda parte, foi feito um apanhado sobre a criagao dos Institutos Federais de

Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, criados em 2008 pela Lei 11.892 (Brasil, 2008). Procurou-se



investigar o porqué da cria¢ao desses Institutos e o porqué da obrigacao de 20% de suas vagas
serem para cursos de Licenciatura. Também, neste mesmo capitulo, fez-se um apanhado sobre
as fases de transicdo no nome ¢ modelo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes.

Por fim, o ultimo capitulo deste trabalho, abordou a pesquisa feita com os alunos
do Campus Inconfidentes. Para isso, foi aplicado um questionario com os alunos regularmente
matriculados e frequentes dos 7°, 6°, 4° e 2° periodos. Apos a aplicacdo do questiondrio
procurou-se investigar caracteristicas especificas dos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica para se tragar um perfil desses futuros professores. O questionario continha
questdes fechadas, em sua maioria, e algumas questdes abertas para melhor compreender as

caracteristicas particulares dos alunos.

A pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2013, foram respondidos 61

questionarios, dos quais, 59 com todas as questoes feitas.



2. BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES NO
BRASIL

... nenhuma formagao pode ser analisada sendo na complexa trama social da qual faz
parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de analise, observando que nao
estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do conjunto dos
homens num dado momento histérico, deparamos com uma tensdo crucial: a
contradi¢@o entre o dever ser da referida formagdo e as possibilidades concretas para
sua efetivacdo. Portanto, a materializacdo do referido dever ser ndo pode prescindir
da luta pela superagdo das condi¢des que lhe impdem obstaculos. (Martins; Duarte,
2010, p. 14)

A educagdo no Brasil tem sido alvo de constantes criticas. A preocupagdo em
formar professores qualificados cresce cada dia mais. Ao analisarmos o passado da formagao
de professores no Brasil, percebemos que o pais passou por varias mudancas no que diz
respeito aos contedos, objetivos e métodos de ensino.

Sabe-se que os cursos de formacao de professores no Brasil sdo recentes, como

disse Saviani:

Durante todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas
régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores criados a
partir da vinda de D. Joao VI em 1808, ndo se manifesta preocupagdo explicita com
a questdo da formag@o de professores. (2009, p. 144)

Apenas no final do século XIX, a partir da Lei de criagdo das Escolas Normais

promulgada em 15 de outubro de 1827, é que surgem os primeiros cursos de formagdo para
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professores das “primeiras letras”. A primeira delas foi fundada na cidade de Niter6i em 1835.
Sua estrutura era precaria, tinha apenas um professor e poucos alunos e acabou sendo fechada
em 1849 por falta de alunos, retornando as atividades mais tarde e acarretando no surgimento
de outras escolas normais nas demais provincias. Os cursos formavam professores para as
séries iniciais. Essa Lei estipulou uma remuneragdo para os professores com valores minimos
e maximos. Porém, o valor maximo nunca era atingido e acabava afastando estes profissionais
do cargo, pois a remuneragdo naquela época ja era muito baixa. Isso acarretava na contrata¢dao
de outros profissionais que tinham conhecimento na 4rea de educagdo, mas que nido eram
formados. E notavel a semelhanga com os dias atuais, a profissio docente ainda é muito
desvalorizada. Os baixos salarios ¢ condi¢cdes de trabalho acabam tornando a carreira de
professor pouco atrativa. Isso acaba fazendo com que os alunos busquem a licenciatura “como
uma espécie de seguro-desemprego, ou seja, como uma alternativa no caso de ndo haver
possibilidade de exercicio de outra atividade” (Gatti, 2010, p. 1361) e ndo por gostar da
profissdo de professor.

Somente nos anos de 1930 com a criagdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras € que sdo criados os cursos de formagado especificos para a Licenciatura. Em 1935, no
Rio de Janeiro (na época capital Federal), com a ajuda do pedagogo Anisio Teixeira (entdo
Secretario da Educagdo), foi instalada a Universidade do Distrito Federal, na qual situava-se o
Instituto de Educagdo. “Com a reforma instituida pelo decreto n. 3.810, de 19 de margo de
1932, Anisio Teixeira se propds a erradicar aquilo que ele considerava o “vicio de
constituicdo” das Escolas Normais” (Saviani, 2009, p. 145). Porém em 1939 essa
universidade foi extinta ao se incorporar a Universidade do Brasil. “Devemos lembrar que
nesse periodo, e ainda por décadas, a oferta de escolarizacdo era bem escassa no pais,
destinada a bem poucos” (Gatti, 2009, p. 37).

No final da década de 1930 o pais contava com poucas Universidades que
formavam bacharéis em um periodo de trés anos acrescentando assim mais um ano aos cursos
com disciplinas das areas pedagdgicas, criando o esquema “3+1” que formava docentes para o
“ensino” secundario, esse esquema era adotado para os cursos de Licenciatura e Pedagogia.
Segundo Gatti:

Esse modelo veio se aplicar também ao curso de Pedagogia, regulamentado em
1939, destinado a formar bacharéis especialistas em educacdo e,
complementarmente, professores para as Escolas Normais em nivel médio. Os

formados neste curso também teriam, por extensdo e portaria ministerial, a
possibilidade de lecionar algumas disciplinas no ensino secundario. (2010, p.1356)
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Ja Saviani, enfatizou:

Cabe observar que, ao ser generalizado, o0 modelo de formagao de professores em
nivel superior perdeu sua referéncia de origem, cujo suporte eram as escolas
experimentais as quais competia fornecer uma base de pesquisa que pretendia dar
carater cientifico aos processos formativos. (2009, p. 146)

Com a aprovagao do decreto-lei n® 8.530, em janeiro de 1946, conhecido como
Lei Organica do Ensino Normal, o curso passou a ser dividido em dois ciclos: no primeiro que
era ofertado em Escolas Normais com duracdo de quatro anos, correspondia ao ginasio do
curso secundario e tinha como objetivo formar regentes para o ensino primario. Ja no segundo
ciclo que correspondia ao colegial do curso secundario e tinha duragdao de trés anos com o
intuito de formar professores para o primario, era ofertado nas Escolas Normais e nos
institutos de educagao.

A partir de 1964 a educacdo passou por transformacdes devido ao golpe militar
que fez mudancas na legislagao de ensino. Com a aprovagdo da lei n° 5.692/71, os que antes
eram denominados ensino primario e médio, passam a ser classificados como primeiro e
segundo graus. Assim também acabam sendo extintas as Escolas Normais dando lugar ao
ensino do magistério de 1° grau. Este, por sua vez, apds aprovagdo do parecer n. 349/72 em 6
de abril de 1972, passa a ser organizado em duas modalidades bésicas. Na primeira, a duragao
era de trés anos e o aluno estaria habilitado a lecionar até a 4" série. Na segunda, a duragdo era
de quatro anos e habilitava o aluno ao magistério até a 6* série. “A formacao de professores
para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas
outras, configurando um quadro de precariedade bastante preocupante” (Saviani, 2009, p.
147). As transformacdes pela qual a educagdo passou nessa época nao foram suficientes para
que a formagdo docente progredisse. Isso fez com que o governo em 1982, criasse o projeto
chamado Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs), com o intuito de

reformular a educacao no Magistério.

Mas esse projeto, apesar dos resultados positivos, foi descontinuado quando seu
alcance quantitativo era ainda restrito, ndo tendo havido também qualquer politica
para o aproveitamento dos professores formados pelos centros nas redes escolares
publicas. (Saviani, 2009, p. 149)
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Para lecionar nas ultimas quatro séries do 1° grau e no 2° grau, foram criados
cursos de licenciatura curta', com duragdo de trés anos e licenciatura plena®, com duragdo de
quatro anos, a partir da lei n. 5.692/71 que tinha como objetivo formar professores em nivel
superior. Ja para o curso de Pedagogia, além de formar o aluno para o magistério ficou
determinado a formagdo de especialistas em Educagdo tais como, supervisores, diretores,
inspetores entre outros.

Junto com essas transformacdes surge, a partir de 1980, movimentos a favor da
reformulacdo dos cursos de Licenciatura e Pedagogia, priorizando a docéncia como base de
formagdo para todos os profissionais desta area. Com isso, grande parte das institui¢des passa
a atribuir aos cursos de Pedagogia a formagdo de professores para a educacao infantil e para
as séries iniciais do ensino de 1° grau.

Em 1981, o Ministério da Educagdo realizou semindrios através da Secretaria de
Ensino Superior, e na ocasido, o Comité Pro-Formagdo convocou todas as Universidades a
participarem desse evento, “reunindo os educadores, cujo objetivo maior era articular as
atividades de professores e alunos tendo em vista a reformulacdo dos cursos de formacao
docente no Brasil” (Guedes; Ferreira 2002, p.3). No entanto, esses seminarios ndo atingiram
seus propositos e acabaram se transformando em reunides preparatdrias com vista a realizagao
de um Encontro Nacional, o que gerou um documento final que contou com a participagao de
professores do curso de pedagogia na elaboragdo do mesmo.

Em 1986 o curso de Pedagogia de acordo com o Parecer n° 161 ¢ reformulado
para oferecer formacao docente de primeira a quarta série do ensino fundamental. Entretanto,
foram as instituigdes privadas que ofereceram o curso, pois as publicas continuaram a formar

bacharéis. Complementou Gatti que:

Foram, sobretudo, as institui¢des privadas que se adaptaram para oferecer este tipo
de formacdo ao final dos anos de 1980. A grande maioria dos cursos de Pedagogia
das institui¢des publicas manteve sua vocacdo de formar bacharéis, nos moldes da
origem desses cursos. (2010, p. 1357)

Esta situagdo s6 sera alterada no plano politico legislativo em dezembro de 1996

quando ¢ publicada a LDB n° 9.394/96 que propde modificacdes tanto nas instituigdes quanto

1 De acordo com a Lei N° 5.692/71 (artigo 30). Formava docentes para lecionarem no ensino fundamental de 1°
a 4% séries e 5* a 8% séries. Estes cursos tinham duragio de trés anos.

2 A Resolugdo CP N° 1 de 30 de Setembro de 1999 (artigo 7°, paragrafo 3), estipulou a formacdo dos
profissionais da Licenciatura para ministrarem aulas nos anos finais do ensino fundamental e médio. Estes
cursos, diferentes dos de licenciaturas curtas, tinham durac¢do de quatro anos.
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nos cursos de formagdo de professores, que passa a ser de nivel superior sendo esta a

formacgdo minima para se exercer o magistério como citado abaixo:

A formagdo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduago plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educag@o infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida

em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996).

Nesse entremeio nascem os Institutos de Educac¢do® que surgem como instituigdes
de nivel superior oferecendo uma formagao mais rapida e mais barata, por meio de cursos de
curta duragdo. Porém os cursos oferecidos nao eram de boa qualidade, fazendo assim com que
o nivel de formacao fosse inferior.

A partir de 2002 o Conselho Nacional de Educagdo aprova as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Licenciatura. Mesmo com a aprovacdo do Documento, o que
ocorre ainda ¢ uma formagdo voltada para a area das disciplinas especificas de cada curso

dando pouca importancia para as areas pedagogicas como citou Gatti:

Adentramos o século XXI em uma condigdo de formacdo de professores nas areas
disciplinares em que, mesmo com as orientagdes mais integradoras quanto a relagao
“formacdo disciplinar/formacdo para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas.
(2010, p.1357)

Somente no ano de 2006 que o Conselho Nacional de Educacdo apds muitas
discussdes, aprova a Resolucdao n° 1 de 15/05/2006 que faz com que os cursos de Pedagogia
se tornem Licenciatura ¢ que formem professores para as séries iniciais do ensino
fundamental e primario, como também para o ensino médio (magistério) e alfabetizacao de
jovens e adultos. Porém, este avanco trouxe, além de melhorias, inimeros questionamentos.

De acordo com Gatti:

Essa licenciatura passa a ter amplas atribui¢des, embora tenha como eixo a formagao
de docentes para os anos iniciais da escolarizagdo. A complexidade curricular

3 Explica Pereira (1999, p. 120): A lei n° 9.394/96, conforme estabelecido no art. 62, autoriza apenas duas
instituicdes para promover a formagdo dos profissionais da educagdo basica no Brasil: as universidades e os
Institutos Superiores de Educagfo. A novidade sdo esses institutos, recém-criados no cenario educacional
brasileiro e inspirados em modelos de formagao docente de outros paises. A essa nova institui¢do foi destinado
todo um artigo da LDB, o art. 63, com trés incisos, no qual se estabelece que programas de formagédo inicial e
continuada de profissionais para a educagdo basica, em todos os niveis, também devem ser mantidos por ela.
Além disso, dois pareceres — CP no 53/99 e CP no 115/99 — foram aprovados pelo Conselho Nacional da
Educagado (CNE), e sugerem diretrizes gerais para os Institutos Superiores de Educacao (ISE).
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exigida para esse curso ¢ grande, notando-se também, pelas orientagcdes da
Resolugdo citada, a dispersdo disciplinar que se impde em funcdo do tempo de
duragdo do curso e sua carga horéria, dado que ele devera propiciar: “a aplicacdo ao
campo da educagdo, de contribui¢des, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental ecoldgico, o psicoldgico, o
linguistico, o sociologico, o politico, o econdmico, o cultural”. (2010, p.1357 —
1358)

Ao longo de todo este processo transformador, a formacdo de professores no
Brasil, mesmo passando por varias modificagdes, ndo conseguiu ainda se estruturar totalmente
para formar professores preparados para atender os problemas enfrentados pela educacao no
pais. Além disso, a carreira docente no ensino publico ndo ¢ muito atrativa, visto que os
saldrios sdo baixos e a jornada de trabalho cansativa. Esses e outros problemas fazem com que
a procura pelos cursos de formagao de professor diminua cada vez mais. “Nessas condigdes ¢
que hoje as estruturas formativas de professores, seus contetidos, as didaticas, estdo colocados
como um enorme problema politico e social” (Gatti, 2009, p. 94, 95).

Em meio a estas transformacgdes, em 2008, pela lei 11.892 foram criados os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia baseados na formacdo técnica e
tecnoldgica. No entanto, também foram criados na tentativa de se promover a formagao de
professores em nivel superior a fim de tentar solucionar os problemas da escassez de
professores. “Este papel atribuido aos institutos ¢ reflexo de amplas discussdes desencadeadas
ao longo da ultima década, como parte integrante das politicas propostas para a Educacao
Profissional” (Flach, 2012, p.5).

A fim de compreender o motivo no qual os Institutos Federais estdo relacionados
com a formacao de professores, serd feito no proximo capitulo um apanhado historico sobre

os Institutos ¢ a oferta dos cursos de Licenciatura nestas institui¢des.
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3. A CRIACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS E AS LICENCIATURAS

Em 1909 foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices como foco central da
formagdo profissional no pais. J& em 1937 elas surgem como Liceus Profissionais € pouco
tempo depois em 1942 passam a Escolas Industriais e Técnicas. Passando por vérias
transformagdes no ambito educacional, em 1959 a rede passa a Escolas Técnicas Federais,
que acabaram se firmando como referéncia de ensino naquele periodo. Durante esse tempo
vao surgindo as chamadas Escolas Agrotécnicas Federais (escola fazenda), estas vinculadas
ao Ministério da Agricultura. No ano de 1978 as Escolas Federais de Minas Gerais, Parand e
Rio de Janeiro se transformam em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets).

Muitos anos depois, préximo ao centenario da rede, em 29 de dezembro de 2008 ¢
instituida a Lei n® 11.892 publicada no Diario Oficial da Unido que as define como Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, com vinculo no Ministério da
Educagao (MEC).

O Governo Federal, junto ao Ministério da Educacdo, criou um modelo
institucional absolutamente inovador em termos de proposta politico-pedagogica: os Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (Pacheco, 2011, p.13). Sao baseados na educagao
profissional e tecnoldgica e contam com 38 institutos com mais de 400 Campus em todo o
territorio nacional e também com algumas unidades avangadas.

Os Institutos Federais sdo institui¢des de educagdo superior, bésica e profissional,

pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
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conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos
desta Lei (BRASIL 2008).

O foco dos Institutos Federais ¢ a promog¢do da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de solugdes
técnicas e geracao de novas tecnologias (Silva, 2009, p.8).

Os Institutos Federais tém por objetivo, de acordo com o Art. 6° da Lei N° 11.892:

» oferecer cursos de nivel técnico e integrados ao médio, prioritariamente, € também
para a educacdo de jovens e adultos;

* ministrar cursos nas areas de educacao profissional e tecnoldgica para a formagao
inicial e continuada de trabalhadores a fim de capacita-los para o mercado de trabalho;

* promover pesquisas com o intuito de desenvolver solucdes técnicas e tecnologicas;

* elaborar atividades de extensdo se adequando ao mundo do trabalho, dando énfase no
desenvolvimento, producdo e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos;

* estimular o desenvolvimento socioecondmico da regido na qual estd inserido a partir
de processos educativos que gerem trabalho e renda ao cidadao;

» oferecer educagdo de nivel superior, tais como: tecnologia, licenciatura, bacharelado e
engenharia, e cursos de pos-graduacao lato senso e stricto sensu.

O Art. 8°, além de fixar 50% de suas vagas para os cursos de nivel médio e
técnico, também prioriza 20% das vagas para os cursos de licenciatura. Segundo Sousa e
Beraldo (2009, apud Lima; Silva, 2011, p.4)

Essas normatizagdes sobre formacdo de professores nos IFs representam iniciativas
para a solugdo do problema da escassez de professores, ¢ reconhecem que o desafio
imposto a essa nova institucionalidade pode gerar uma crise de identidade de tais
instituicdes, uma vez que elas devem formular projetos educativos para atender
alunos de diversas faixas etdrias e niveis de ensino. Lembram que o historico das
instituigdes que compdem a RFEPT* esta diretamente relacionado a formagdo de
profissionais para areas técnicas. As experiéncias na formagao de professores sdo

recentes ¢ restritas a algumas instituigdes. Afirmam ainda que esse quadro tenha
implicagdes no trabalho docente e pode comprometer a qualidade do ensino.

Levando em conta essas consideragdes, surgiu o interesse em identificar quais
concepgoes e normatizagdes fizeram com que fossem reservadas estas vagas para os cursos de
licenciatura nos Institutos Federais, visto que, estas instituicdes, sdo de formagao educacional

profissional e tecnoldgica. Foi este, o fio condutor do capitulo seguinte.

4 Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
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3.1 AS LICENCIATURAS NOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

Os Institutos Federais, criados pela lei n° 11.892 de 2008, devem ofertar o minimo
de 20% (vinte por cento) de suas vagas para os cursos de licenciaturas. A partir dessa
prerrogativa levantam-se questdes acerca dos pressupostos desses cursos, se ha
caracteristicas diferenciadas de outras instituigdes superiores, ou se esse incentivo
possui aspiragdes limitadas as demandas quantitativas (Lima; Silva, 2011, p. 1).

Como se observou no capitulo anterior, durante muito tempo, a educacdo basica
no pais ficou carente de professores. Somente em meados do século XX, a formacdo de
profissionais para o ensino basico comeca a expandir, “isto ocorre porque a escolarizacao no
Brasil foi durante séculos, apanagio das elites, portanto, até esse periodo era muito pequena a
oferta de escolas publicas diante do crescimento populacional brasileiro”(Lima; Silva, 2011,
p.8). Devido a esse aumento, crescem os investimentos no ensino fundamental que, faz com
que a procura por professores aumente também. Contudo, o pais ndo dispunha de muitos
profissionais da area, fazendo o governo tomar algumas medidas de emergéncia como:
expandir as escolas em nivel médio, oferecer cursos rapidos para formar docentes, autorizar
nao licenciados a exercer o magistério entre outras.

Somente nos anos de 1930 ¢ que surgem os primeiros cursos para formar
professores licenciados. Entre 1931 e 1939, “foram criadas novas unidades de ensino nos
diferentes projetos de Universidade, incluindo-se nesse contexto varios modelos de
organizacdo das unidades voltadas especificamente para o processo de formagdo de
professores” (Guedes; Ferreira, 2002, p. 1). Na época a formagao de professores era dividida
entre licenciatura e pedagogia, a primeira formava professores para ensinar disciplinas
especificas nas escolas secundarias e a segunda formava professores para lecionarem nas
escolas normais. Nesse mesmo periodo foi criada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
pelo Decreto 19.852 de 11/04/1931, com o intuito de atender as exigéncias da época.

Na década de 1950, o pais passou por varias transformagdes politicas e sociais que
“implicaram na promulgacdo de uma Lei instituindo as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei 4.024, que ao ser aprovada em 1961, pouca coisa correspondia aos interesses €

necessidades educacionais expressos no projeto original” (Guedes; Ferreira, 2002, p. 2).

18



Em 1970, a Lei 5692/71 entra em vigor. No entanto, essa nova lei trouxe a
formacao de professores para o ensino geral, o que naquela época nao satisfazia as condi¢oes
socioeconomicas e politicas do pais. Isto acabou gerando grandes discussdes sobre a formagao
de professores no Brasil, fazendo com que ao final de 1970 fosse criado o I Semindrio de
Educacao Brasileira, a fim de reformular os cursos de Pedagogia e Licenciatura. “Em 1978,
com a criacdo dos trés primeiros Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETs), estava
prevista a formag¢ao de docentes para atuar no ensino técnico” (Flach, 2012, p.2).

Durante a década de 1980, surgiram vérios movimentos a favor da melhoria nos
cursos de formacao de professor. Entre eles o Comité Nacional Pro-Formacao da Educacio,
que foi criado durante a I Conferéncia Brasileira de Educacdo. Esse Comité tinha como
objetivo “articular as atividades de professores e alunos tendo em vista a reformulacdo dos
cursos de formacao docente no Brasil” (Guedes; Ferreira, 2002, p. 3).

Somente “a partir da Lei n® 9.394 de 1996, postula-se a formacao desses docentes
em nivel superior, com um prazo de dez anos para esse ajuste” (Gatti, 2010, p. 1356). Visto
que até entdo a formacao destes profissionais se dava apenas para os primeiros anos do ensino
fundamental e a educagdo infantil. Com essa lei, propostas de mudangas sdo feitas tanto para
as instituicdes quanto para os cursos que formavam professores.

Essa Lei determina que a formagdo docente para a educagdo basica aconteca em
nivel superior, em curso de licenciatura de graduagdo plena, em Universidades e
Institutos Superiores de Educagfo, admitindo como formag¢do minima para o

exercicio do magistério na educacdo infantil e séries iniciais a oferta em nivel
médio, na modalidade normal. (Pereira apud Guedes; Ferreira, 2002, p. 4)

No entanto, mesmo com a criacdo de novas leis e com o aumento de Instituigcdes
de Ensino que formassem professores especializados, o Brasil ainda assim, tinha uma caréncia
de profissionais docentes formados. E ¢ nesse contexto, que em 29 de Dezembro de 2008, o
entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva sanciona a Lei 11.892 que cria os Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. “Dentre seus objetivos, os Institutos Federais
devem oferecer educacdo profissional, educagdo bésica integrada ao ensino profissional e
educacdo superior, sendo, nesta ltima, onde se insere a fun¢ao de formar professores” (Lima;

Silva, 2013, p. 2).

Sobre os motivos que levam a expansdo dos cursos de licenciatura dos Institutos
Federais, Lima e Silva (2011), indicam que a principal razao defendida para essa
iniciativa se relaciona a escassez de professores no Brasil. E realmente ha uma
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demanda de professores no pais, como mostram os dados de Moura (2010), que ao
discorrer sobre a necessidade de licenciaturas nos IFs, afirma que hd uma caréncia
de 235.000 professores para o Ensino Médio no Brasil, particularmente em Fisica,
Quimica, Matematica e Biologia, sendo 55.000 s6 para a disciplina de Fisica
(BRASIL, 2007). Além disso, Gatti e Barreto (2009) apontam que 735.628
professores que atuam na educag@o brasileira ndo possuem nivel superior de
escolarizagdo (Lima; Silva, 2013, p. 2).

No Artigo 8° da lei fica explicito que os Institutos Federais além de ofertar cursos
em nivel superior, deverdo ofertar no minimo 20% de suas vagas para “cursos de licenciatura,
bem como programas especiais de formagdo pedagodgica, com vistas na formacdo de
professores para a educagdo bdasica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, € para a

educacao profissional” (BRASIL, 2008).

Os Institutos Federais tiveram suas atribui¢des ampliadas no contexto interno e
externo das instituigdes publicas federais de ensino superior (IFES), visando atender
as determinagdes emanadas pelo Ministério da Educagdo. As escolas que ha bem
pouco tempo abrigavam as concepgdes do Ensino Técnico e Tecnoldgico no Brasil
hoje fazem parte também da Politica de Formacdo de Professores (Assis, 2013, p.
35).

Com isso, vale lembrar, que as licenciaturas serao oferecidas em Instituicdes
especializadas em formacao Profissional e Tecnologica. “Portanto, as licenciaturas oferecidas
pelos Institutos revelam um /locus diferente daquelas oferecidas por outras instituicdes de

educagdo superior” (Lima; Silva, 2013, p. 3).

No artigo 6° da Lei n° 11.892/2008, trabalhada no texto de Silva (2009), sdo
destrinchadas as caracteristicas e finalidades dos Institutos Federais. Neste ndo ha
um inciso referenciando a formacao inicial do professor. Mas ha uma observacao de
que os IFs devem oferecer capacitacdo técnica e atualizacdo pedagdgica aos
docentes das redes publicas de ensino. Nao apontar a formago inicial nas
finalidades dos Institutos Federais deixa duvidas quanto a posicdo dedicada as
licenciaturas nessas instituigdes. Ha referéncia a uma fungdo de promover formagao
continuada de professores, mas nomeando como capacitagdo técnica e atualizagdo
pedagogica. O que revela, uma concepgdo tecnicista ¢ pragmatica da formagdo
docente (Lima;;Silva, 2013, p. 7).
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32 O IFSULDEMINAS’ — CAMPUS INCONFIDENTES: BREVE
HISTORICO

Patronato Agricola, assim era conhecido em 1918 o IFSULDEMINAS-Campus
Inconfidentes. Criado pelo Decreto n® 12.893 em 28 de fevereiro de 1918 e vinculado ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, tinha o perfil das Escolas Agricolas. Na
época a escola foi criada com o intuito de recolher “menores abandonados ¢ de maus
costumes, criados ao léu da vida” (Guimaraes, 2010, p. 176). Tinha como objetivo
transformar esses alunos em cidaddos aptos para o convivio social e para o trabalho no
campo. Em 1934, O Governo Federal, extingui o Patronato, que passa a se chamar
Aprendizado Agricola “Minas Gerais”. Nesta ocasido, a atencdo ¢ transformar os recursos
didatico-pedagogicos e os aspectos produtivos. Uma nova maneira de organizar o curriculo e
os cursos foi pensada. A educagdo era gratuita e eram oferecidos os ensinos primario e
profissional. Contudo, ainda se seguia o modelo do Patronato Agricola assim citado por

Guimaraes:

O ato do Governo Provisorio foi referenciado pelo Major Juarez Tévora, Ministro da
Agricultura, que desejou grandes melhoramentos que seriam introduzidos naquele
estabelecimento para impulsionar grandemente a lavoura e as industrias derivadas,

vindo em auxilio de nossos pequenos criadores e agricultores (2010, p. 194).

Para atender as exigéncias do Decreto-Lei 982 de 23/12/1938, em 1939 muda-se o
nome para Aprendizado Agricola “Visconde de Maua”. Além do nome, surgem mudangas no
ano letivo que passou a oferecer além do curso primdrio e profissional os cursos de Ensino
Rural e de Adaptagdo, onde os alunos formados nestes cursos teriam um certificado de
Trabalhador Rural e Habilitagcdo Profissional. A partir do Decreto n°® 22.506, de 22 de janeiro
de 1947, seu nome passa a ser Escola de Iniciagdo Agricola “Visconde de Maud”. Nessa época
o ingresso de candidatos no curso de Iniciacdo e de Mestria Agricola comega a ser feito por
exames de vestibular. Com isso, a escola passa a ter visibilidade além do estado de Minas
Gerais e passa a atrair alunos de varios outros estados. Isso fez com que o quadro de

funcionarios aumentasse gerando renda para a cidade de Inconfidentes.

5 Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais.
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Com o novo Decreto n® 27.745, de 31 de janeiro de 1950 o Instituto virou Escola
Agricola “Visconde de Maua”. Apos passar para Escola Agricola “foi possivel partir para uma
nova divisdo de atividades capazes de refletir uma escola de carater mais didatico —
pedagogico, com aulas praticas e aprendizagem mais orientada” (Guimaraes, 2010, p. 206).
Em 1964 a escola vira Ginasio Agricola “Visconde de Maud”. Em 1967 a instituigdo se
desvincula do Ministério da Agricultura e ¢ transferida para o Ministério da Educacgdo e
Cultura (MEC) em virtude do Decreto n® 60.731. Nesse periodo a escola enfrentou
dificuldades com a escassez de recursos que eram fornecidos pela Unido e a diminui¢do dos
alunos. Em 1973 com a criacdo da Coordenagdo Nacional do Ensino Agropecuario
(COAGRI), a situagao comeca a melhorar e recursos financeiros comecam a ser aplicados,
fazendo com que a instituicdo comece a se destacar entre as escolas mais procuradas.

Alguns anos mais tarde, em 4 de setembro de 1979 com o novo Decreto 83.935,
passou a se chamar Escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes Minas Gerais “Visconde de
Maua” (EAFI). A escola se transformou em Escola Fazenda. Conforme o tempo passava, a
necessidade de novos ajustes aumentava e em 1993 a escola ¢ elevada a Autarquia
Educacional trazendo assim, uma nova dindmica para a instituigdo. Em 1995 surgem os
cursos técnicos de Informatica e Agrimensura e o pés-médio de Informatica, para alunos que
ja possuiam o segundo grau completo. Nesse periodo a escola ja contava com pouco mais de
500 alunos.

No ano de 1996 mais uma transformacdo ¢ feita, desta vez no curso Técnico
Agricola que foi dividido entre Agropecudria, Agroindustria, Agricultura e Zootecnia. Em
1998 passou a separar o Ensino Médio do Ensino Profissional. Ja no ano de 1999 com mais de
1.000 alunos passou a ofertar o curso pés-médio em Agropecudria entre outros. Em 2002 os
cursos técnicos de Agricultura e Zootecnia sdo encerrados e passam a disciplinas no curso de
Agropecudria a partir de 2003.

A partir do ano de 2004 a “EAFI assumiu o compromisso institucional de
promover o desenvolvimento educacional da regido por meio do oferecimento de Ensino
Superior Tecnolégico em diferentes modalidades” (Guimaraes, 2010, p. 223). Em 2006 o
curso superior de Tecnologia em Agrimensura ¢ autorizado pelo MEC. Em 2008, com a
criacdo da Lei n° 11.892, de dezembro de 2008, a EAFI passou de Escola Agrotécnica para

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus
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Inconfidentes. Oferecendo cursos de nivel médio integrado ao técnico, cursos superiores nas

areas de tecnologia, licenciatura e especializagdo, pos-graduacao e Educagao a Distancia.
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4. OS DISCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA — CAMPUS INCONFIDENTES: BUSCANDO SEU
PERFIL

De acordo com Gatti alguns questionamentos rondam o cendrio dos discentes em
licenciatura.

Quais as caracteristicas dos alunos das licenciaturas? E importante considerar as
caracteristicas dos licenciandos, uma vez que estas t€ém peso sobre as aprendizagens
e seus desdobramentos na atuagdo profissional. Quem s3o os alunos das
licenciaturas? Quais expectativas t€ém, qual sua bagagem? Gatti (2010, p. 1361)

Numa tentativa de compreensao dos discentes que buscam o curso de licenciatura
no IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes e com base no processo historico da formacgao
das mesmas, compreendeu-se a necessidade de se empregar um pequeno levantamento de
dados sobre os mesmos a fim de que questdes historicamente existentes fossem confirmadas

por tal proposta.

Como observa os estudiosos da problematica (Gatti-1997; Brzezinski-1996; Pereira-
2000) sdo inumeros os percalgos que envolvem a profissio docente no Brasil
chegando a exceder os proprios limites dos cursos de formagao académica, tudo isso
emana uma série de problemas com consequéncias graves para os cursos de
licenciatura, merecendo destaque a mudanga evidenciada no perfil do aluno que
busca seguir o magistério (Guedes; Ferreira, 2002, p. 5).

Desta forma foi realizada uma pesquisa de carater qualitativo elaborado um
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questionario (Anexo I) no qual se buscou compreender quem sdo estes alunos, na tentativa de
se tragar um perfil que contribuisse para a compreensdo do universo que engloba a
licenciatura.

Assim, foi realizada uma pesquisa com 61 alunos do curso de Licenciatura em
Matematica do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Porém, dois dos alunos
entrevistados ndo responderam todas as questdes, entdo, o trabalho foi feito com apenas 59
questionarios. A coleta de dados foi feita em quatro turmas da Licenciatura. O questionario
continha perguntas socioecondmicas e perguntas direcionadas ao curso escolhido. As tabelas,
graficos e reproducdes de falas que sdo apresentados no decorrer deste texto, sdo amostras dos
dados coletados com os alunos pesquisados.

As questdes analisadas versavam sobre idade, situacdo econdmica, moradia,
anseios, entre outros aspectos que levaram esses alunos a escolherem o curso de Licenciatura
em Matematica. No entanto, o questionario continha 33 questdes, nem todas foram utilizadas,
uma vez que alguns dados passaram a ser desinteressantes ao longo do processo de anélise,
desta forma optou-se por aquelas que tivessem impacto conforme compreensdo do processo
de formagdo das licenciaturas. Contamos com a colaboragdo do Departamento de
Desenvolvimento Educacional (DDE) do Campus Inconfidentes, que, de acordo com o termo
de compromisso (Anexo II), permitiu que a pesquisa fosse realizada nas salas de aula do curso

de Licenciatura em Matematica.

25



4.1. COLETA DE DADOS

Devido a escassez da oferta de cursos superior de formacao de professores em
Matematica na regido, sentiu-se necessdrio a implantacdo do curso de Licenciatura em
Matematica no IFSULDEMINAS.

De acordo com o PPC do curso de Licenciatura em Matematica do Campus de
Inconfidentes, o curso devera formar docentes em nivel superior para atuarem na Educagao
Basica (Ensino Fundamental (6° ao 9° anos) ¢ Ensino Médio).

O curso de Licenciatura do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes foi criado
em 2010 e ofertava 35 vagas. O processo seletivo se deu por meio de vestibular e/ou inscri¢ao
pelo SiSU (Sistema de Selegao Unificada). Assim, uma das questdes era sobre meio de

ingresso, conforme demonstra a Tabela 1:

Tabela 1: Relagdo de vagas para cada turma e as respectivas matriculas no
IFSULDEMINAS-Campus Inconfidentes. Inconfidentes/MG, 2014.

Quantidade

Vagas Quantidade
de aluno Vagas
Turmas/ano ofertadas . de aluno
. matriculado ofertadas . Total
de ingresso para . matriculado
vestibular pelo para SiSu elo SiSU
Vestibular p
T.1
2° Semestre 25 14 10 0 14
2010
T.2
1° Semestre 10 6 25 5 11
2011
T.3
1° Semestre 11 11 24 4 15
2012
T.4
1° Semestre 10 7 25 12 19
2013

E importante ressaltar neste dado que o numero de vagas ofertadas a cada
modalidade em cada ano foi alterada conforme necessidade e proposta da direcdo do Campus
em consonancia com os coordenadores do curso.

Observou-se que a medida que o curso foi se consolidando, as politicas de
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inser¢do no ensino superior foram se alterando como, por exemplo, o aumento de vagas para o
SiSU.

Quando perguntado aos alunos sobre qual motivo os levou a escolherem o curso
de Licenciatura em Matematica no IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes varias foram as

respostas como indicado no Grafico 1.

45
40
35
30
25
20
15
10

o

Grifico 1: Por que escolheu o curso de Licenciatura em Matematica? IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes. Inconfidentes/MG, 2014.

Cumpre observar que alguns alunos deram mais de uma resposta para esta
questdo. As opgdes mais escolhidas foram, afinidade com a matéria e Ensino Federal. Alguns
responderam as quatro primeiras alternativas. Os trés alunos que responderam a opgao Outros,

deram as seguintes respostas para esta alternativa:

Aluno 1: “Por ter dificuldade c/a disciplina pra mim foi um desafio aprender.”

(sic)

Aluno 2: “Sempre quis ser professor.”(sic)

Aluno 3: “Por atuar como formador de sujeito, professor.” (sic)
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No Grafico 2 pode-se observar a distancia do lugar onde os alunos moram do

Instituto:

Grifico 2: Resposta quanto a distancia de sua casa até o Campus Inconfidentes? IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes/MG, 2014.

Conforme o Grafico 2 e comparando-o com o Grafico 1, pode-se perceber que a
distancia nao influenciou os alunos na escolha do curso, uma vez que 55,9% dos alunos
moram na mesma cidade ou no maximo de 10 km de distancia do Campus e poucos disseram
ter escolhido o curso pela localizagdo. O que chama a atengdo ¢ que a maioria dos alunos
evadidos do curso de licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS Campus
Inconfidentes “provém da propria regido, principalmente das cidades de Ouro Fino, Bueno
Brandao e Borda da Mata, que se situam a poucos quilometros da cidade-sede do Instituto”
(Casaloti, 2014, p. 40)°. O que se observa entre os dados é que mesmo o Instituto sendo
proximo da regido onde estes alunos moram, ele ndo ¢ um fator determinante para a
permanéncia ou ndo do mesmo no curso.

Na tentativa de entender os motivos de os alunos escolherem o curso, cabe a

seguinte questdo: Quando vocé escolheu cursar uma Licenciatura em Matematica, pensava em

6 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de Licenciatura em Matematica no IFSULDEMINAS —
Campus Inconfidentes. A coleta de dados feita no TCC de Casaloti foi aplicada com os alunos
evadidos das turmas pesquisadas no presente trabalho.
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Grafico 3: Resposta pelo questionamento: quando escolheu o curso de Licenciatura em
Matematica, pensava em ser professor? IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

O que se espera geralmente de um aluno que escolhe fazer um curso de
Licenciatura ¢ que ele queira ser professor. Mas nem sempre esta ¢ a realidade, assim mostrou
Gatti se baseando no questionario socioecondmico do Exame Nacional de Cursos (ENADE,

2005):

...quando os alunos das licenciaturas sao indagados sobre a principal razdo que os
levou a optar pela licenciatura, 65,1% dos alunos de Pedagogia atribuem a escolha
ao fato de querer ser professor, ao passo que esse percentual cai para
aproximadamente a metade entre os demais licenciandos. A escolha da docéncia
como uma espécie de “seguro-desemprego”, ou seja, como uma alternativa no caso
de ndo haver possibilidade de exercicio de outra atividade, é relativamente alta
(21%), sobretudo entre os licenciandos de outras areas que nao a Pedagogia (2010,
p- 1361).

No Gréfico 3 apresentado pela pesquisa, pode-se perceber que 57,6%, ou seja
pouco mais da metade dos entrevistados pensavam em ser professor quando escolheram o
curso. Ja 42,4% desses alunos disseram ndo querer ser professor ou que talvez tenham
pensado na situagdo. Isso mostra que nem sempre a vontade de ser professor ¢ o que leva os
alunos a escolherem o curso de Licenciatura, assim como foi mostrado no texto de Gatti

(2010).
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O sexo, a faixa etaria, estado civil e se tem filhos, sio demonstrados a seguir.

B Feminino
B Masculino

Grifico 4: Qual o seu sexo? IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

Observando o Grafico 4, dos 59 alunos entrevistados nota-se que 38 sdo do sexo
feminino ¢ 21 do sexo masculino, totalizando assim 64,4% de mulheres na Licenciatura.
Talvez, porque ainda exista uma relagdo da mulher com a carreira docente e magistério,
“permeados pela representacdo do oficio docente como prorrogacao das atividades maternas e
pela naturalizagdo da escolha feminina pela educag¢do” (Gatti; Barreto apud Gatti; Barreto,

2009, p. 162).
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Grafico 5: Respostas para o questionamento sobre o sexo dos alunos. IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.
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B Casado M Solteiro

Grafico 6: Estado civil dos alunos. IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/MG, 2014.

Pode-se observar no Grafico 5 que 59,3% dos alunos estdo na faixa etdria que
compreende dos 18 aos 22 anos, faixa ideal para o curso superior. Entre 23 e 27 sdo 22%, os
outros 18,7% sao os de 28 até 43 anos. Quanto ao estado civil dos entrevistados (Grafico 6),
apenas 18,6% sdo casados e 81,4% solteiros.

Fazendo um comparativo com os alunos egressos destas turmas nos quais seus
dados sdo citados no texto de Casaloti “percebe-se, pelos dados obtidos, que a maioria dos
evadidos ¢ do sexo masculino, solteiro e em idade acima de 25 anos; ou seja, sdo pessoas que
j& passaram do periodo escolar do aluno, que geralmente se inicia depois de findado o ensino
médio” (2014, p. 41). Ao contrario dos que permaneceram que sao a maioria do sexo
feminino com idade que compreende dos 18 aos 23 anos, ficando empatado somente no
quesito “estado civil” que grande parte dos alunos sdo solteiros.

O contexto social e familiar parece ser muito importante para compreender os
motivos que levam esse aluno a procurar um curso de Licenciatura em uma Instituicao
publica. Por exemplo, se o aluno trabalha, mora com a familia e ou mais pessoas e se sua
renda familiar é suficiente para investir em seus estudos, o grau de instru¢do dos pais que

podem influenciar de maneira positiva ou negativa nas escolhas do filho, entre outros
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aspectos. Isto pode ser evidenciado pelo Grafico 7.

Sim, sou auténomo

Sim, funcionario privado
B Sim, funcionario publico
B N3o estou trabalhando

Gréfico 7: Respostas quanto ao questionamento se trabalham ou exercem atividades remuneradas?
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

Para detalhar ainda mais o Grafico 7, foi demonstrada a finalidade e a quantidade de horas

trabalhadas (Tabela 2) e sobre o responsavel pelo sustento da familia (Tabela 3).

Tabela 2: Quantas horas por semana vocé trabalha? Com que finalidade vocé trabalha?
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

Com que finalidade Resposta
vocé trabalha? P
Quantas horas por Para ajudar meus
semana vocé Resposta pais no sustento da 13,5%
trabalha? familia
Até 10 horas 6,8% Para o meu sustento 16,9%
e 0 de minha familia
De 11 a 20 horas 8,5% _ Paraser 37,3%
independente
De 21 a 30 horas 6,8% LI a(.i:]lll.l‘ll‘ 1,7%
experiéncia
De 31 a 40 horas 22% Para ajudar minha 0%
comunidade
Mais de 40 horas 25,4% Outra finalidade 1,7%
Nao trabalho 30,5% Nao trabalho 30,5%
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Tabela 3: Com quem vocé mora? Quem ¢é o responsavel pelo sustento da familia?
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

A Quem ¢é o
Comlg::::‘l) vocee Resposta responsavel pelo Resposta
) sustento da familia?

Moro sozinho 10,8% O proprio aluno 18,2%
Pai e/ou mae 30,1% Conjuge 9,1%
Conjuge 13,3% Pai 50%
Filho(s) 13,3% Mae 15,2%
Irmao(s) 15,6% Filho(s) 0%
Outros parentes, 12% Trméo(s) 3%
amigos ou colegas

Outra situacao 4,8% Outro(s) 4,5%

Outro questionamento importante foi sobre a quantidade de pessoas que residem

na casa (Grafico 8).
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Grifico 8: Respostas ao questionamento sobre quantas pessoas moram em sua casa? IFSULDEMINAS —

Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.
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Em seguida foi perguntado sobre a renda familiar (Grafico 9).
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R$755,00 R$1020,00 a governo cebe ajuda

R$1530,00 de outros)

Renda

Grafico 9: Respostas quanto a renda mensal familiar. IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/
MG, 2014.

Apods observar o Grafico 7 e a Tabela 2, pode-se perceber que a maioria dos
alunos trabalha 31 horas ou mais por semana e que apenas 30,5% desses alunos nao trabalham
ou exercem atividades remuneradas. “Ou seja, trata-se de alunos que, na sua grande maioria,
empregam o seu tempo em outras ocupagdes que ndo o estudo e o fazem em atividades
laborais” (Gatti; Barreto 2009, p. 165). Dentre os que trabalham 53,7% s6 exercem a
atividade para ter independéncia financeira, enquanto 43,9% trabalham para o sustento
proprio ou da familia. Considerando estas respostas, nota-se que grande parte dos alunos, s6
trabalham para melhorar sua situacdo financeira e que talvez vejam na formagao superior um
degrau para se aperfeigoarem e/ou conseguirem um emprego melhor. Olhando as respostas da
tabela 3 e do grafico 8 o que se nota ¢ que a maioria desses alunos mora em familias de no
maximo quatro pessoas € que os principais responsaveis pelo sustento destas pessoas sao os
pais e em alguns casos o proprio aluno.

No Gréafico 9, a renda mensal das familias desses alunos compreende a faixa
acima de R$ 1.020,00. Vale lembrar, que na época da entrevista, o salario-minimo era de R$
678,00. Porém as opgoes referentes a questao do Grafico 9 foram feitas a partir de uma faixa
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salarial pouco abaixo do valor do salario-minimo da época, pois poderia haver casos de
trabalhadores autdbnomos cujos os salarios poderiam variar bastante. Ao tomar por base o
saldrio-minimo, percebe-se que a renda média de grande parte dessas familias compreende
entre dois ou mais salarios-minimos. “E muito expressivo o percentual de alunos com renda
familiar de até trés salarios-minimos (39,2%) e escassa a frequéncia de sujeitos nas faixas de
renda acima de dez salarios-minimos” (Gatti, 2010, p. 1363)

Na Tabela 4 encontramos uma visdo geral do grau de instrucdo dos pais destes

alunos.

Tabela 4: Grau de Instrucao dos pais dos alunos. IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes.
Inconfidentes/ MG, 2014.

Grau de instrucao Pai Mae
Nao estudou 1,7% 1,7%
De 1% a 4* série 61% 47.5%
De 5% a 8" série 16,9% 16,9%
Ensino médio incompleto 0% 6,8%
Ensino médio completo 10,2% 15,2%
Superior incompleto 1,7% 6,8%
Superior completo 1,7% 0%
Pés-Graduacao 3,4% 3,4%
Nao sabe 3,4% 1,7%

No que se refere a bagagem cultural anterior, a escolaridade dos pais pode ser
tomada como um indicador importante da bagagem cultural das familias de que
provém os estudantes. Em um pais de escolarizagdo tardia como o Brasil, em torno
de 10% deles sdo oriundos de lares de pais analfabetos e, se somados estes aos que
tém pais que frequentaram apenas até a 4° série do ensino fundamental, chega-se
aproximadamente a metade dos alunos, o que denota um claro processo de ascensdo
desse grupo geracional aos mais altos niveis de formagao (Gatti 2010, 1363 ¢ 1364).

Ao analisar a Tabela 4, os dados vao ao encontro de Gatti (2010), em que o nivel
de escolarizacdao da maioria dos pais dos licenciandos, compreende até a 4* série. Isso mostra,
que essa situagdo, pode sim influenciar no futuro dos filhos. A vontade de fazer com que os
filhos tenham uma formacao melhor e que progridam em seus estudos pode ser um ponto
importante da influéncia dos pais.

Ainda falando desta influéncia na estrutura familiar, encontram-se nas Tabelas 5,6

e 7 os questionamentos quanto ao tipo de Institui¢do, modalidade de curso e o tempo em que
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cursaram o ensino médio e se ja possuem graduagio.

Tabela 5: Tipo de institui¢ao ¢ modalidade que cursou o ensino médio? IFSULDEMINAS —
Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

Instituicio Resposta Modalidade Resposta
Somente publica 93,2% Ensino regular 79,7%
Ensino de Jovens e
- . o o
Publica e particular 1,7% Adultos (EJA) 3,4%
Somente particular 5,1% Curso integrado 16,9%

Tabela 6: Em quanto tempo e em que turno cursou o ensino médio? IFSULDEMINAS —
Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

Em quantos anos Em que turno
cursou o ensino Resposta cursou o ensino Resposta
médio? médio?
3 anos 98,3% Somente diurno 50,8%
4 anos 0% Malor parte no 13,5%
diurno
5 anos 1,7% Somente noturno 27,1%
Em 6 anos ou mais 0% A AT T 8,5%

noturno

Tabela 7: Ja possui alguma graduacdo? IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes.
Inconfidentes/ MG, 2014.

Ja possui graduacio? Resposta
Sim 10,2%
Nao 89,8%

As Tabelas 5, 6 e 7 fazem um apanhado da trajetoria dos alunos no periodo em
que estudaram no ensino médio. Sobre as instituigdes onde estudaram 93,2% cursaram todo o
ensino médio em escolas publicas. Isso influencia bastante no aprendizado desse aluno que ja
chega ao ensino superior com grande caréncia nos conhecimentos basicos, principalmente em
relacdo a disciplina de Matematica. Devido ao fato de que os professores da educacdo bésica
na sua maioria ndo possuem formac¢do na area em que lecionam como visto anteriormente,
isso acaba dificultando ainda mais o aprendizado deste aluno no ensino médio. Ao entrar no
ensino superior o estudante na maioria das vezes ndo consegue acompanhar o curso por sentir
dificuldades, o que faz com que ele acabe optando por ndo conclui-lo.

Entre os 59 alunos, 79,7% estudaram no ensino regular ¢ 16,9% no ensino
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integrado. Dentre eles, 98,3% concluiram o ensino médio em trés anos e a maioria no periodo
diurno. Desses alunos apenas seis possuiam outra formacao superior.
As quatro ultimas questdes analisadas, continham opg¢des de multipla escolha e

aberta de acordo com a Tabela 8.

Tabela 8: Enfrenta dificuldades no curso? Ja pensou em desistir do curso? Pretende concluir
o curso? IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes. Inconfidentes/ MG, 2014.

Perguntas Sim Nao
Enfrenta dificuldades 69.5% 30,5%
no curso?
Ja pensm: :;Islo(‘l)esmtlr do 55.9% 44,1%
Pretende concluir o 98,3% 1,7%

curso?

Na primeira questdo da Tabela 8, 69,5% dos alunos afirmaram que enfrentam

dificuldades no curso. Abaixo serdo reproduzidas algumas das respostas dadas por eles;

Aluno 1: “Por nio ter aprendido o necessario no ensino médio.” (sic)

Aluno 2: “Dificuldade com as disciplinas.” (sic)

Aluno 3: “Dificuldade em conciliar o estudo e o trabalho.” (sic)

Aluno 4: “Falta de tempo para estagio ¢ maior dedicag@o aos estudos e trabalhos.”

(sic)

As falas acima sdo respostas de apenas quatro alunos, mas retratam o sentimento
de quase todos os entrevistados. Como a maioria dos alunos trabalha ou exerce atividades
remuneradas durante a semana, fica clara a preocupagao deles em conciliar o trabalho com os
estudos, visto que o tempo que eles deveriam ter para se dedicar aos estudos, passam
trabalhando. Alguns alunos citaram a dificuldade com as disciplinas especificas da
Matematica. Como ja foi mostrado, 93,2% dos alunos vieram de escolas publicas. Gatti

(2010, p. 1365) mostrou "que a escolaridade anterior realizada em escola publica evidencia
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grandes caréncias nos dominios de conhecimentos basicos. E com esse cabedal que a maioria
dos licenciandos adentra nos cursos de formacgao de professores."

Na quest@o seguinte em que se pergunta ao aluno se ele ja pensou em desistir do
curso, a resposta 'Sim' foi da maioria, totalizando 55,9% dos alunos. Para entender o porqué
de essa maioria pensar em desistir do curso, algumas respostas foram selecionadas. Seguem

abaixo:

Aluno 1: “Dificuldade com a aprendizagem.” (sic)

Aluno 2: “Dificuldade em conciliar trabalho e estudo.” (sic)

Aluno 3: “Pela desvalorizagdo da profissdo de professor no Brasil.” (sic)

Mais uma vez, a dificuldade de aprendizado em algumas das disciplinas fica
evidente. Outra resposta dada pela maioria dos entrevistados foi a questdo de se conciliar os
estudos com o trabalho. Essa situacdo ¢ preocupante, visto que a maioria dos alunos
trabalham e como mostra Casaloti (2014, p. 45) em sua pesquisa sobre os alunos evadidos do
mesmo curso, “43% dos evadidos responderam que deixaram o curso por problemas em
conciliar horario de aula e trabalho”. Ao observar a resposta do Aluno 3, voltamos a questao

da desvaloriza¢dao docente no mercado de trabalho. Gatti exemplificou:

O Brasil ndo constitui uma excegdo. Apesar das varias tentativas de valorizacdo dos
professores empreendidas nos ultimos anos pelo Governo Federal e pelos estados,
municipios e Distrito Federal, destacando-se mais recentemente a lei que instituiu
um piso salarial e o decreto sobre a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica liderada pela Capes (Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior), a situagdo atual ¢ bastante critica,
certamente devido a omissdes que se acumularam e foram progressivamente se
agravando ao longo da histéria. As sucessivas avaliagdes da educacdo brasileira, em
ambito nacional ou internacional, indicam que o baixo rendimento escolar persiste e
demonstram a magnitude e a complexidade do problema (2009, p. 8).

Mas, apesar de a maioria dos entrevistados terem apresentado um desejo em
abandonar o curso em um determinado ponto, 98,3% dos alunos tém o desejo de conclui-lo.

As respostas mais evidentes dos alunos foram o interesse em ter uma formagao de nivel
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superior € assim conseguir um emprego melhor para seu proprio sustento € ou da familia, e a

vontade de ser professor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que se pode constatar sobre o perfil dos alunos que ingressam no curso
de Licenciatura em Matematica, muitos fatores podem caracteriza-los. A formagdo de
professores no Brasil desde seu inicio em meados de 1827, passou por varias transformagoes.
Contudo, o que se vé até hoje sdo professores despreparados, lecionando em disciplinas nas
quais ndo se formaram, recebendo saldrios baixos, fazendo uma jornada de trabalho
desgastante.

Com o dificil acesso da populagdo de baixa renda as Instituicdes de Ensino
Superior que na maioria eram particulares e a falta de professores no pais, surgem os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia. Antes, Escolas de ensino técnico
profissionalizante, agora, passam a oferecer cursos de formag¢do superior com no minimo de
20% de suas vagas para cursos de formacao docente. Com essa nova organizagdo o nimero de
profissionais da docéncia comeca a aumentar. Porém, a falta de professores nas salas de aula
ainda ¢ grande. Mesmo formado, o aluno de licenciatura, na maioria das vezes, ndo procura
emprego na area. Os baixos salarios e a desvalorizagdo do professor como profissional acaba
afastando esses docentes do mercado de trabalho.

Com o resultado da pesquisa, pode-se constatar que a propor¢ao de mulheres na
licenciatura ¢ bem maior em relagdo aos homens, situagdo esta, que se faz presente na
formacao de professores desde sempre. Um ponto positivo foi a faixa etaria dos alunos, que

compreendeu dos 18 aos 23 anos, idade considerada ideal para cursar o ensino superior.
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Ao escolherem o curso de Licenciatura em Matematica do Campus Inconfidentes,
0 motivo mais relevante para essa escolha foi a afinidade com o curso e ndo por ser uma
instituicao Federal ou de ensino gratuito como se esperava.

A maioria desses alunos trabalham durante a semana, o que pode dificultar muito
a interacdo dentro e fora da sala de aula. O cansago do trabalho no dia a dia faz com que o
aluno perca a concentracao e ndo aprenda o conteudo totalmente. Outro ponto negativo em
relacdo ao trabalho, ¢ que, na maioria das vezes, o aluno ndo tem tempo para realizar as
atividades extraclasses e fazer estdgio. Esses fatores podem influenciar na permanéncia ou
ndo desse aluno no curso.

Grande parte desses alunos vieram de escolas publicas e mostraram dificuldades
com as matérias das partes especificas, devido a deficiéncia que provém da formagdo que
tiveram anteriormente. Foi este um dos fatores que fez com que grande parte dos
entrevistados pensassem em abandonar o curso.

Com essa pesquisa, pode-se perceber que, a maioria dos alunos que ingressam no
curso de Licenciatura, ndo desejam ser professor, mas sim, ter um curso de nivel superior para
melhora de emprego ou mesmo na falta de um melhor, ter a formagdo como um seguro para
arrumar um emprego, uma vez que no Brasil a escassez de professores ¢ grande e entdo fica
facil conseguir trabalho na éarea. Talvez, também, porque a valorizagdo docente no pais seja
muito aquém do que se espera para uma profissdo tdo importante. As péssimas condi¢des de
trabalho em que o professor ¢ submetido no ensino publico, ndo agrada tanto e acaba por fim,

afastando esses profissionais do mercado de trabalho.
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7. ANEXOS
Anexo I

Pesquisa de Campo
Titulo da pesquisa:
FORMACAO DE PROFESSOR EM MATEMATICA NO IFSULDEMINAS - CAMPUS
INCONFIDENTES

Instituicdo/ empresa onde sera realizada a pesquisa:
Instituto Federal do Sul de Minas — Campus Inconfidentes
Praca Tiradentes, 416, centro, Inconfidentes, MG

Pesquisador responsavel:
Ariadne Jamberg Bonamichi

Enderego, e-mail e telefone:
Av. Arlindo Bonamichi, 46, Santa Isabel, Inconfidentes, MG
ariadnemarcos@hotmail.com
(035) 99863078

Orientadora : Melissa Salaro Bresci
Prof. Msc. do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
melissa.bresci@ifsuldeminas.edu.br

PROCEDIMENTOS PARA O PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO

Obs.: todas as questGes visam apenas a coleta de informagdes ou de opinides. Ndo ha respostas certas ou

erradas. Portanto, por favor, ndo deixe nenhuma questdo sem resposta.
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Nome (ndo é obrigatério): idade:
1. Qual o seu sexo?

( )Feminino.

( ) Masculino.

2. Qual seu estado civil?

( )Solteiro(a).

( )Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a).
( )Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).

( )Viavo(a).

3. Onde e como vocé mora atualmente?

( )Em casa ou apartamento, com minha familia.

( )Em casa ou apartamento, sozinho(a).

( )Em quarto ou comodo alugado, sozinho(a).

( )Em habitacdo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, republica etc.
( )Outra situacao:

4. Quem mora com vocé?

() Moro sozinho(a)

( ) Pai e/ou mde

() Esposo(a) / companheiro(a)

( ) Filhos(as)

() Irmaos(as)

( )Outros parentes, amigos(as) ou colegas
() Outra situagéo

5. Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando com seus pais, irmaos ou outras pessoas que moram em uma
mesma casa).

() Duas pessoas.

() Trés.

() Quatro.

( ) Cinco.

( ) Mais de cinco.

() Moro sozinho(a).

6. Quantos(as) filhos(as) vocé tem?
( ) Um(a).

() Dois(duas).

() Trés.

() Quatro ou mais.

() Nao tenho filhos(as).

7. Até quando seu pai estudou?

( ) Nao estudou.

( ) Da 1* a 4" série do ensino fundamental (antigo primario).
( ) Da 5% a 8% série do ensino fundamental (antigo ginasio).
() Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

( ) Ensino médio completo.

( ) Ensino superior incompleto.

( ) Ensino superior completo.

() Pos-graduacao.

( ) Nao sei.

8. Até quando sua mae estudou?
( ) Néo estudou.
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( ) Da 1? a 4* série do ensino fundamental (antigo primario).
( ) Da 5% a 8 série do ensino fundamental (antigo ginasio).
() Ensino médio (antigo 2° grau) incompleto.

() Ensino médio completo.

() Ensino superior incompleto.

() Ensino superior completo.

() Pos-graduagio.

() Nao sei.

9. Vocé trabalha ou tem alguma atividade remunerada?
() Sim, sou auténomo.

() Sim, funcionario privado.

() Sim, funcionario publico.

( ) Néo trabalho.

10. Quantas horas vocé trabalha durante seus estudos?
() Sem jornada fixa, até 10 horas semanais.

( ) De 11 a 20 horas semanais.

( ) De 21 a 30 horas semanais.

( ) De 31 a 40 horas semanais.

( ) Mais de 40 horas semanais.

( )Nao trabalho.

11. Com que finalidade vocé trabalha enquanto estuda?

() Para ajudar meus pais nas despesas com a casa, sustentar a familia.

() Para meu sustento e o de minha familia (esposo/a, filhos/as etc.)

() Para ser independente (ter meu sustento, ganhar meu proprio dinheiro).
() Para adquirir experiéncia.

( ) Para ajudar minha comunidade.

() Outra finalidade.

( ) Néo trabalho.

12. Com que idade vocé comegou a exercer atividade remunerada?
( ) Antes dos 14 anos.

( ) Entre 14 e 16 anos.

( ) Entre 17 e 18 anos.

() Ap6s 18 anos.

() Nunca trabalhei.

13. Quem ¢ o principal responsavel pelo sustento da familia?
( ) O(a) proprio(a) entrevistado(a).

() Esposo(a).

() Pai.

( ) Mae.

( ) Filho(a).

() Irmao(a).

() Outro(s)

14. Qual ¢ a renda mensal média de sua familia hoje?

() Até¢ R$ 510,00.

( ) De R$ 510,00 até R$ 755,00.

( ) De R$ 755,00 até R$ 1.020,00.

( ) De R$ 1.020,00 até¢ R$ 1.530,00.

( ) Acima de R$ 1.530,00 .

( ) Recebe ajuda de Programa Social do Governo Federal.
( ) Néo possui nenhuma renda — Vive de ajuda de outros.



15. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio?
( ) Somente em escola publica.

() Parte em escola publica e parte em escola particular.
( ) Somente em escola particular.

16. Em que modalidade vocé cursou o ensino médio?
( ) Ensino regular.

( )EJA.

( ) Integrado.

17. Em que ano vocé concluiu o ensino médio?
( )Em 2012..

( )Em 2011.

( ) Em 2010.

( ) Em 2009.

( ) Em 2008.

( ) Em 2007.

( ) Em 2006.

() Antes 2006.

18. Quantos anos vocé levou para cursar o ensino médio?
( ) Menos de 3 anos.

() 3 anos.

()4 anos.

()5 anos.

() 6 anos.

( ) Mais de 6 anos.

19. Em que turno vocé cursou o ensino médio?
() Somente no turno diurno.

() Maior parte no turno diurno.

() Somente no turno noturno.

() Maior parte no turno noturno.

20. Qual a distancia de sua casa ate 0 [IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes:
() moro na mesma cidade.

( )ate 10 km.

( )de 10 a30 km.

( )de 30a50km.

( ) acima de 50 km.

21. Vocé recebe algum auxilio estudantil?
() Sim.
( ) Nao.
Qual?

22. Vocé participa de algum Programa de Bolsa oferecido pelo Instituto?
() Sim.
( ) Nao.
Qual?

23. Vocé possui alguma graduagdo?
() Sim.
( ) Nao.



Sobre o curso de licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes.

24. Como ingressou no curso?
( ) Vestibular.
() SISU.

25. O que te levou a escolher o curso de licenciatura em Matematica:

( ) Afinidade com a matéria.
() Pela localizagao.

() Ensino Federal.

() Por ser gratuito.

() Outro:

26. Quando vocé escolheu cursar uma licenciatura em Matematica, pensava em ser professor?

()Sim ( )Nao () Talvez

27. Vocé ja atuou como docente?
()Sim ( )Nao

28. Vocé enfrenta dificuldades no curso?
() Sim.
( ) Nao.
Quais?

29. Vocé ja pensou em desistir do curso?
() Sim.
( ) Nao.
Por qué?

30. Pretende concluir o curso?
() Sim.
( ) Nao.
Por qué?

31. Quais suas expectativas profissionais ao terminar o curso?

32. O que vocé sugeriria para o curso de Licenciatura em Matematica?

33. Como vocé vé a atuacdo da dire¢cao do Campus e também da Pro-Reitoria de Ensino com relag@o ao curso de

Licenciatura em Matematica?
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Anexo I1

;

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARA APLICACAO DO
QUESTIONARIO DE PESQUISA

1. Titulo da pesquisa:
FORMACA

IMIAUA
INCONFIDENTES
2. Institui¢do/ empresa onde sera realizada a pesquisa:
Instituto Feder: inas — Inconfiden
Praca Tiradentes, 416, centro, Inconfidentes, MG
3. Pesquisador responsavel:

Ariadne Jamberg Bonamichi

4. Enderego, e-mail e telefone:

Av. Arlin ichi I 1 entes, Ml
- al i ;
(035) 9986 3078

5. Professor orientador:

Melissa Salaro Bresci

Atencgio:

E importante que o responsavel pela Institui¢do leia e compreenda a seguinte explicagdo sobre os
procedimentos propostos. Esta declaragdo descreve o objetivo, metodologia/ procedimentos do
estudo e o consentimento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser feita sobre os resultados do
estudo.

1- Objetivos: a) Identificar os motivos que levam os alunos a escolherem fazer matematica;
b)Conhecer como o curso foi criado, se ele esta preparado para formar professores, como o curso
surgiu e por que.

2- Metodologia/procedimentos: Esta pesquisa é de natureza qualitativa descritiva. Sera usado o
levantamento bibliografico de trabalhos publicados sobre o assunto. Sera feita no Instituto, uma
coleta de dados através de um questionario formal com questdes em ordem predeterminada. Sera
feita uma breve histéria da evolugdo da licenciatura em matematica no Brasil e como surgiu as
licenciaturas nos Institutos Federais.

3- Consentimento: A participagdo da Institui¢do € voluntaria, isto é, a qualquer momento a mesma
pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo de
ambas as partes.

Li e entendi as informagdes precedentes. Este formulario estd sendo assinado voluntariamente por
mim, indicando meu consentimento para a participago desta instituigio/ empresa, até que eu decida
o contrério. Receberei uma copia assinada deste consentimento.

—_—

CARLOS CEZAR DA SILVA — DIRETOR DO DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO
’ EDUCACIONAL/ INSTITUTO FEDERAL DO SUL DE MINAS

IR - - —an ’)Q’MJ Q

carimbo do responsavel pela institui¢io/ empresa Data
A 004 /43
ARI JAMBERG BONAMICHI - Pesquisadora Data
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