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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso procurou investigar a relagédo do professor polivalente com o
ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Seu objetivo é desmitificar de
forma critica a vertente de que a formacdo matematica do pedagogo ndo é suficiente para o
mesmo ensinar matematica nessa importante fase de ensino. Com o passar dos tempos muito se
tem discutido o fracasso da matematica moderna e estabelecido como vertente a formacéo do
professor polivalente. A valorizacdo desse profissional na disciplina de matematica tem ficado
escassa, pois, na maioria das vezes, é estabelecida uma relacéo entre a dificuldade que os alunos
enfrentam em conteldos basicos com o ensino feito por um profissional polivalente. 1sso se deve
a técnica utilizada para o ensino da matematica que fica em paralelo com o cotidiano da crianca.
Como um auxilio na préatica pedagdgica dos docentes, finalizando este trabalho de concluséo de
curso ha uma proposta de atividade que pode auxiliar e melhorar o ensino da matematica neste
periodo.

Palavras chave: Professor Polivalente, Formacdo Matematica, Alternativa de Ensino.



ABSTRACT

This final term paper investigated the relation between the polyvalent teacher and
mathematics teaching at the early years of elementary school. Its goal is to demystify
critically the view that mathematics education training doesn’t enable the teacher to teach
mathematics in this important phase of education. As time passed, much has been discussed
about the failure of modern mathematics and a perspective of a polyvalent teacher training
was stabilished. The appreciation of this professional in the subject of mathematics has
declined since, most often, a connection between the difficulties that students face in the basic
education and the learning provided by a polyvalent rofessional is settled. This is due to the
technique used for the teaching of mathematics which is in parallel with the child’s daily life.
At the end of this final term paper, there is a proposed activity in order to assist the

pedagogical practices of teachers and improve the teaching of mathematics in this period.

Key words: Polyvalent Teacher, Mathematics Training, Teaching Alternatives
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INTRODUCAO

Diante das discussdes feitas na graduacdo de um Licenciando em matematica por
diversas vezes busca-se encontrar solugdes para os problemas na qual o ensino-aprendizagem
de matematica tem passado no Brasil. Dentre um dos principais problemas é a relagéo
abstrusa que o aluno recém-ingressado nos anos finais do ensino fundamental possui quanto a
aprendizagem da matematica. Conteudos basicos de matematica (adigdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisdo) que deveriam ser pré-requisito para a promocao de série é, na maioria
das vezes, um transtorno na vida escolar desses estudantes. Essa dificuldade é percebida pelo
professor quando o aluno depara com uma lista de exercicios que necessita de uma revisao de
algum conteudo visto nos anos iniciais. Na busca de solucao para este problema, é possivel
deparar com a forma como é ensinada matematica aos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Geralmente ndo precisa ir muito além para relacionarmos a deficiéncia
matematica dos alunos com a formacdo inicial do professor atuante nessa fase de ensino no

que tange a disciplina.

Neste trabalho de conclusdo de curso serd feita uma investigacdo em torno da
formacdo matematica do professor atuante nos anos iniciais do ensino fundamental com o

objetivo de retratar a real situacdo desses profissionais polivalentes™. Como inicio de conversa

sera feita uma breve revisao histdrica das diversas transformagfes ocorridas nos cursos de
formacdo de professores, em especial pedagogia, no Brasil desde sua criacdo até a
implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais no ano de 1996. Apos isso, sera feita
analise dos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica dos dois primeiros ciclos do
ensino fundamental com objetivo de conhecermos as politicas implementadas pelo governo
nessa fase de ensino.

Por se tratar de uma pesquisa complexa, € preciso estabelecer um ambiente para que
seja realizado o trabalho de conclusdo de curso. Na busca de tracar metas, o ambiente
escolhido para realizacdo da pesquisa de campo ¢ o Centro Educacional Municipal “Américo

Bonamichi”, escola que oferece os anos iniciais do ensino fundamental na cidade de

! o termo “polivaléncia” tem sido comumente usado no contexto do mundo do trabalho, requisitado pelo
discurso neoliberal no periodo pos-crise do capitalismo. Designa a capacidade de o trabalhador poder atuar em
diversas areas, podendo caracterizar ainda um profissional pautado pela flexibilizagdo funcional. Esse
entendimento da polivaléncia tem, por vezes, exercido certa influéncia na visdo que se do professor dos anos
iniciais quando ha referéncia de que ele tem a cumprir mdltiplas fungdes, aproximando-se de uma visdo
profissional de competéncia multifuncional. (Cruz, 2012)



Inconfidentes, Minas Gerais e sera apresentada no Capitulo Il deste trabalho de conclusdo de
curso.

Esta pesquisa busca, além de uma investigacdo, uma discussao a cerca do problema
relatado. No decorrer da pesquisa, serdo analisados alguns questionarios respondidos pelos
professores atuantes no Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” afim de utilizar
suas respostas como ponto inicial de discussdo. De acordo com a ética estabelecida, de
maneira alguma, seré citado nome de algum professor da instituicdo pesquisada, além disso, o
objetivo principal deste trabalho é utilizar a escola como ambiente de pesquisa.



CAPITULO 1: UMA REVISAO HISTORICA E SOCIOCULTURAL

Retomando a histdéria em torno da Educacdo no Brasil, e os caminhos tomados pelo
curso de pedagogia desde sua criacdo, pode-se citar a implementacdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) de matematica do ensino fundamental como ferramenta para o
processo de ensino-aprendizagem da matematica.

E preciso deixar bem claro, que o carater e objetivo deste capitulo é apenas uma
retomada histérica que servird como inicio de conversa para determinado trabalho de
conclusdo de curso, jamais se busca entender, assim como analisar a historia geral da
pedagogia e da educacdo no Brasil, pois para isso, se faz necessario um aprofundamento que
fugira do contexto e do objetivo do trabalho aqui apresentado. Portanto este capitulo trata-se
de uma sintese dos fatos considerados mais importantes para o desenvolvimento do curso de
pedagogia no Brasil e uma analise do Parametro Curricular Nacional de Matematica dos dois

primeiros ciclos do ensino fundamental.

1.1 - O curso de Pedagogia no Brasil — Histdria

Desde meados de 1930, quando foi criado o Ministério da Educacdo e Satde Publica, a
principio o papel da educacdo era modernizar a sociedade brasileira, qualificar a mdo-de-obra
dentro do processo de industrializacdo e, por fim, apresentar o catolicismo.

Na definicdo de um modelo nacional de educagéo, confrontaram-se os educadores
catdlicos, que buscavam idealizar o catolicismo atraves da insercdo da disciplina de Educagéo
Religiosa nas escolas publica e os educadores laicos, que propunham a reestruturagdo do
sistema educacional para adequar ao industrialismo.

Em 1934 e 1935 foram criados os primeiros cursos de formagédo de professores, 0
primeiro (1934) no Instituto de Educacéo da Universidade de S&o Paulo (USP), coordenado
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por Fernando de Azevedo e o segundo (1935) na Escola de Educacdo da Universidade do
Distrito Federal (UDF) coordenado por Anisio Teixeira.

Em 1937 as duas Escolas de Educacdo sofreram grandes repressées do Estado e se
fizeram necessario uma nova reestruturacao, deixando para segundo plano a formacédo de
professores para atuar nos anos iniciais.

O primeiro curso de pedagogia foi criado em 1939, e atendia ditames de uma proposta
universitaria e profissionalizante, com finalidade central de formar técnicos em educac&o,
tinha carater bacharel e para que o estudante fosse Licenciado em Pedagogia era necessario o
curso de Pedagogia que tinha duracdo de trés anos e depois o curso de didatica, que tinha
duracdo de um ano.

A criacdo do curso de pedagogia na década de 1930 no Brasil ocorreu em um periodo
propicio para discussfes educacionais, em virtude do conjunto de acontecimentos
socioecondmicos e culturais da década, principalmente pela revolugdo de 30. Esse
periodo é reconhecido como marco na evolugéo pedagogica no pais. (VIEIRA, 2008, p.
2)

O intenso debate politico nos anos de 1930 acarretou discussdes a cerca do papel da
educacdo no Brasil, em especial a formacao docente. Somente a partir de 1940:

observou-se a necessidade de ampliacdo dos espacos de atuacdo do pedagogo. O
pedagogo ndo tinha exclusividade para lecionar nas Escolas Normais dado que o
Decreto Lei n 8.530/46, Lei Orgéanica do curso normal, definia que todo graduado
poderia exercer o Magistério no Curso Normal. Baseado na pergunta: se o pedagogo
podia ser mestre dos mestres na escola normal, porque ndo poderia ser professor
primario? Uma das decorréncias desse movimento de ampliacdo de espaco foi a
permissdo ao pedagogo de lecionar no ensino primario e secundario.(VEIRA, 2008)

Em 1946, foi nomeada a primeira comissédo de educadores, presidida por Lourenco
Filho e com a finalidade de propor uma reforma geral na educacdo nacional. A Lei de
Diretrizes e Bases homologada em 1961, Segundo Romanelli (1978), mostrou-se submissa
aos interesses da iniciativa privada. Dentro desta Lei, o Conselho determinou “curriculos
minimos” para diversos cursos, dentre os quais o de pedagogia que consistia em sete matérias
para o Bacharelado, que eram psicologia da educacéo, sociologia geral e da educacg&o, historia
da educacéo, filosofia da educacdo, administracdo escolar e outras duas disciplinas escolhidas
pela IES.

O parecer CFE n. 251/62, de autoria do Professor Valnir Chagas, regulamentou o
curso, ele indicou, nesse parecer, a necessidade do professor que atua no ensino primario ter
uma formacdo superior, e também a consolidacdo do periodo do curso de gquatro anos, tanto
para bacharel, quanto para licenciatura, extinguindo o esquema (3 + 1).
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No inicio da década de 1960, a educacdo em geral no Brasil, sofreu represarias e
mudancas, pois o Estado continuara buscando atender as demandas de mercado, e O
favorecimento da educacdo privada. Esse periodo também foi marcado por uma transicdo
politica na sociedade brasileira, por um processo democratico em busca de desbancar o
governo autoritario imposto pelo golpe militar de 1964. Em 1966 foi publicado o Decreto-Lei
n. 53/66 que manteve apenas a formacéao de professores para Segundo grau em nivel superior,
e com isso, para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental bastava ter o Curso Normal,
denominado Habilitacdo Magistério na reforma de 1971, Lei n. 5.692.

Segundo Vieira, 2008:

O parecer CFE n. 252/69 aboliu a distincdo entre bacharelado e licenciatura em
Pedagogia e introduziu a proposta da formacdo dos “especialistas” em administragdo
escolar, inspecdo escolar, supervisdo pedagdgica e orientacdo educacional ao lado da
habilitagdo para a docéncia nas disciplinas pedagégicas dos cursos de formacdo de
professores. Ficou definido o titulo de licenciado como padrao a ser obtido em qualquer
das habilitacdes. Essa decisdo derivou do entendimento de que “os portadores do
diploma de pedagogia, em principio sempre deva, ser professores do ensino normal”.

Dessa forma, determinou que a disciplina de Didatica fosse incluida como obrigatoria
no curriculo, inserida no nucleo comum do curso. (p. 7)

Na década de 1980, comecaram a ser realizados diversos Encontros e Conferéncias
para discutir, bem como encontrar caminhos para a educacdo brasileira, nesses encontros a
formacéo tecnicista do educador, a posi¢do do Estado de que a formacdo de professores era
uma questao de constituicdo de recursos humanos para a educacdo comecgaram a ser criticada
por aqueles que defendiam a necessidade de um profissional com dominio e compreensédo da
realidade de seu tempo, de sua escola e da sociedade.

Embora a década de 1980 tenha sido o inicio da unido dos educadores em Encontros e
Conferéncias, é necessario dizer que os impactos desses Encontros s6 entraram em rigor na
década de 1990, onde o curso de Pedagogia no Brasil passou por diversas reestruturacdes e
uma nova Lei de Diretrizes e Bases foi implementada.As politicas neoliberais de Fernando
Collor de Mello na década de 1990, materializou-se em leis, decretos, resolucdes e atos

3

normativos, Para Nagel, a normatizacdo significa “um conjunto de medidas agilizadas e
sistematizadas pelo governo para atuar, com maior eficiéncia, nos mecanismos de producéo,
distribuicdo e consumo de bens ja instituidos ou em constante renovagdo” (2001. p. 99).

Ap0s a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, segundo Vieira “uma série

de acGes foi implementada pelo Estado brasileiro trazendo modificacdes para a educacéo
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brasileira, desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio até o Ensino

Superior”.

1.2 — A Implementacéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estruturado nos termos previstos pela
Lei Federal n°. 5.692, de 11 de Agosto de 1971. Essa Lei definia que todo o aluno do ensino
fundamental e do ensino médio teria direito a uma educacdo que desenvolvesse suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo e preparava para 0 exercicio consciente da
cidadania.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), nas décadas de 70 e 80 o nimero
de matriculados no ensino fundamental regular cresceu, porém devido as oportunidades
atentadoras do mercado o nimero de reprovacdo e evasao aumentou consideravelmente.
Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997) os dados sobre a evasao e
repeténcia dos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental sdo avassaladores. No periodo
de 1984-94 cerca de 63% dos alunos do ensino fundamental tinham idade superior a faixa

etaria correspondente a cada serie.

Para manter nossos jovens e criangas na escola seria necessaria uma reformulacdo em todo
sistema educacional brasileiro. Foi através dos dados citados acima que comecaram as
propostas para a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais.

Em 1997 foi criado os Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino fundamental que,
segundo o site do Ministério da Educacdo objetivam:

Compreender a cidadania como participacéo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si
0 mesmo respeito; posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisBes coletivas; conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogdo de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao Pais; conhecer e valorizar
a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais
de outros povos e nagfes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais; perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacGes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o0 sentimento de confianga em suas capacidades
afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de inser¢do social,
para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania;
conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis como um
dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacéo a
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sua saude e a salde coletiva; utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica,
gréafica, plastica e corporal como meio para produzir, expressar e comunicar suas
idéias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencOes e situacdes de comunicacdo; saber utilizar diferentes
fontes de informacéo e recursos tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos;
questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvélos, utilizando para
isso 0 pensamento ldgico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo. (p. 6)

A concepgdo de curriculo apresentada pelos PCNs propde uma organizacdo curricular
onde o conhecimento é divido por areas que estdo interligadas através de temas transversais.
A escolha do termo ‘““area” busca introduzir a idéia de integracdo do conhecimento das

diversas disciplinas.

Para cada area do conhecimento existe um documento especifico que apresenta
detalhadamente os objetivos, conteidos, avaliacdo e orientacBes didaticas de cada disciplina.
Os objetivos gerais de cada area, assim como o0s especificos estdo divididos em quatro ciclos,
cada ciclo contém dois anos do ensino fundamental. A proposta de trabalhos por ciclos tem
como objetivo evitar a excessiva fragmentacdo do conhecimento e tornar possivel uma

abordagem mais complexa e integradora das disciplinas (BRASIL, 1998).

1.2.1 — Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Matematica do Ensino

Fundamental

A preocupacéo dos precursores do documento com o ensino da matematica € visivel desde
a introducdo até o encerramento. O que deveria servir como ajuda aos professores, na
verdade, € muito lindo no papel e pouco funciona na préatica. Neste tdpico serdo apresentados
trechos dos PCNs de matematica seguidos de discussdes relacionadas com a pratica.

Na apresentacdo do documento a Secretaria da Educacdo Fundamental diz que o
ensino da matematica causa duas sensacles contraditdrias, uma aos professores insatisfeitos
com os resultados negativos e outra aos alunos que consideram a ciéncia dificil e ndo
conseguem ver utilidade no conteddo aprendido.

O documento tras, ainda em sua apresentacdo, que o ensino da matematica deve ser
relacionado com os problemas do cotidiano e ser tratada como requisito para o ensino das
diversas areas do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica vém estruturados da seguinte
forma: A primeira parte do documento apresenta 0s principios norteadores, uma breve
trajetdria das reformas e o quadro atual de ensino da disciplina. A seguir, faz uma analise das
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caracteristicas da area e do papel que ela desempenha no curriculo escolar. Também trata das
relacdes entre o saber, o0 aluno e o professor, indica alguns caminhos para “fazer Matematica”
na sala de aula, destaca os objetivos gerais para o ensino fundamental, apresenta blocos de
contetidos e discute aspectos da avaliacdo. A segunda parte destina-se aos aspectos ligados ao
ensino e a aprendizagem de Matematica para as quatro primeiras séries do ensino
fundamental. Os objetivos gerais sdo dimensionados em objetivos especificos para cada ciclo,
da mesma forma os blocos de conteldos, critérios de avaliagdo e algumas orientaces
didaticas (BRASIL, 1997).

O ensino da matematica nas décadas de 60/70 foi influenciado pelo movimento
chamado Matemética Moderna. Segundo (BRASIL, 1997):

A Matematica Moderna nasceu como um movimento educacional inscrito numa politica
de modernizagdo econémica e foi posta na linha de frente por se considerar que,
juntamente com a area de Ciéncias Naturais, ela se constituia via de acesso privilegiada
para o pensamento cientifico e tecnoldgico. Desse modo, a Matematica a ser ensinada
era aquela concebida como Idgica, compreendida a partir das estruturas, conferia um
papel fundamental & linguagem matemética. Os formuladores dos curriculos dessa
época insistiam na necessidade de uma reforma pedagdgica, incluindo a pesquisa de
materiais novos e métodos de ensino renovados — fato que desencadeou a preocupacao
com a Didética da Matematica, intensificando a pesquisa nessa area. (p. 20)

As diversas reformas que ocorreram nas décadas passadas mostram que 0 ensino da
matematica deve ser atualizado constantemente e que apesar de mudada, algumas
metodologias para o ensino da ciéncia seguem em paralelo com a realidade de nossos alunos.

No Brasil, 0 movimento da Matematica Moderna se vinculou, principalmente, nos
livros didaticos. A partir desse movimento, outros diversos ao longo dos anos ocorreram em
diferentes lugares do mundo. Segundo (BRASIL, 1997) alguns movimentos tiveram grande
influéncia no ensino da matematica no pais.

Segundo BRASIL (1997) a matematica, mesmo de forma indireta, estd presente em
todas as atividades de nosso dia-a-dia como pagar uma conta, contar o salario, ir ao
supermercado dentre outros e o0 objetivo da matematica no ensino fundamental é formar um
aluno que consiga contar, deduzir, raciocinar matematicamente e resolver problemas do seu
cotidiano e apoiar a constru¢do do conhecimento em outras areas curriculares.

Os curriculos de matematica, construidos pelas escolas com ajuda da comunidade,
segundo os PCNs devem criar condicfes para que o aluno transcenda 0 modo de vida restrito
a um determinado espaco social e se torne ativo na transformacgdo do meio em que vive. Ou
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seja, para exercer a cidadania é necessario saber calcular, medir, raciocinar, argumentar e
ordenar.

O mercado de trabalho esta em constante transformacao e exige de seus ingressantes
conhecimentos necessarios para manusear maquinas. A matematica é contetdo essencial para
gue o sujeito consiga se inserir nesse mercado capitalista e, dentro dele, alcancar objetivos
maiores.

1.2.1.1 — Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica e os Temas

Transversais

Dentro dos PCNs de Matematica, os autores desse documento buscam uma interacao
do ensino da disciplina com os temas transversais, ainda, segundo o documento, a interacdo
entre essas duas vertentes se trata de um novo eixo na sociedade. Os PCNs de Matematica
subdividem esse trecho do documento em diversos temas transversais tais como ética,
orientacdo sexual, meio ambiente, saude, pluralidade cultural, dentre outras.

Nesse trabalho, buscarei relacionar, brevemente, os temas transversais com trechos
retirados dos PCNs de matematica seguido de comentarios.

No que diz respeito a ética enquanto ser humano inserido no convivio social, segundo
BRASIL (1997):

A formacdo de individuos éticos pode ser estimulada nas aulas de Matematica ao
direcionar-se o trabalho ao desenvolvimento de atitudes no aluno, como, por exemplo, a
confianga na propria capacidade e na dos outros para construir conhecimentos
matematicos, o empenho em participar ativamente das atividades em sala de aula e o
respeito a forma de pensar dos colegas. (p. 26)

E preciso que o professor de matematica interaja com seus alunos ministrando aulas
diferentes estimulando a participacdo da turma, seja na resolucdo de um problema ou na
introducao de um contetdo. O professor deve considerar cada palavra dita pelo aluno, fazendo
com que o mesmo tenha autoconfianca e autonomia para participar ndo s0 das aulas de
matematica como também de temas sociais. Com isso, 0 aluno tera uma visdo solidaria de
relacbes humanas a partir da sala de aula, percebendo que as pessoas se contemplam e
precisam uma das outras.

Com relagdo a orientacdo sexual o documento é bem claro ao dizer que nas aulas de
matematica homens e mulheres, ou meninos e meninas devem ser considerados com a mesma

capacidade, e, o professor deve fornecer instrumentos de aprendizagem igual a todos,
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buscando desenvolvimento de aptiddes e valorizando oportunidades sociais para homens e
mulheres.

Segundo BRASIL (1997) o professor deve trabalhar de forma interdisciplinar os
conteudos de matematica e meio ambiente, conscientizando seus alunos da importancia de
reciclar e reutilizar.

Um dos temas polémico da sociedade atual é a saude e através da matematica o
professor deve trabalhar com tabelas e dados relacionados para que o aluno tenha
conhecimento a cerca do assunto. Dados fisicos da crianga como altura, peso e musculatura
também deve ser trabalhado. Através desse tema torna acessivel o conhecimento da crianca
quanto a utilidade de alguns conceitos matematicos no cotidiano.

1.2.1.2 — Aprender e Ensinar Matemética no Ensino Fundamental

Segundo Brasil (1997) é de fundamental importancia ao professor de matematica:

« identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos,de suas
ramificacBes e aplicagdes;

« conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens fundamentais, seus
conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas condi¢des socioldgicas, psicoldgicas
e culturais;

« ter clareza de suas préprias concepcdes sobre a Matemética, uma vez que a pratica em
sala de aula, as escolhas pedagogicas, a definicdo de objetivos e conteldos de ensino e as
formas de avaliagdo estfo intimamente ligadas a essas concepgdes. (p. 29)

Dentro do 1° e 2° ciclo do ensino fundamental encontram-se o0s professores
polivalentes na qual é delegada a funcdo de ministrar mais de uma disciplina. Um professor
que tem como responsabilidade de ministrar diversos conteddos enfrenta barreiras ao nédo
puder se dedicar exclusivamente a uma unica disciplina. Isso faz com que eles, mesmo sem
intencdo, deixem a desejar em alguma aula. Com os trechos acima retirados do PCN
Matematica fica claro que as fungées, segundo o documento, dada ao professor de matemaética

sdo complexas quando 0 mesmo tende a fundamentar as diversas areas do conhecimento.

As necessidades cotidianas fazem com que os alunos adentrem a escola com certo
conhecimento matematico, e, segundo o PCN Matematica o professor deve estar ciente e
utilizar esses conceitos de fora da escola na construgdo dos contetidos fazendo a ponte entre o
conhecimento e a utilidade do mesmo no cotidiano.

Segundo Brasil (1997):
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Tradicionalmente, a pratica mais freqliente no ensino de Matematica era aquela em que 0
professor apresentava o conteddo oralmente, partindo de definigdes, exemplos,
demonstracdo de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacdo e
aplicacdo, e pressupunha que o aluno aprendia pela reproducdo. Considerava-se que uma
reproducéo correta era evidéncia de que ocorrera a aprendizagem. (p. 30)

Essa préatica, com o decorrer dos anos, foi se tornando ineficaz. Muito tem se discutido
a respeito do método tradicional onde congela o aluno tornando ele mero receptor de
conhecimento, sem que ele participe da construcao de seu proprio conhecimento.

Para solucionar o problema, o PCN Matematica propGe que o professor dessa
disciplina entre em consonancia com as novas tendéncias em educagdo matematica, séo elas:

x s - - 2
Resolugdo de Problemas, Historia da Matematica, Recursos Tecnoldgicos e Jogos .

A respeito da relacdo professor-aluno € preciso tomar conhecimento do trabalho
coletivo, entrar em consenso, explicitar o proprio conhecimento e o conhecimento do outro,
discutir as duvidas, propor solugdes, reestruturar e ampliar a compreensdo a cerca dos
conteudos matematicos. Sempre com respeito mutuo aos direitos dos alunos.

1.2.1.3 — Os conteddos de Matematica no Ensino Fundamental

No bloco de conteldos que o documento retrata estdo relacionados a nimeros e
operagdes, espaco e forma, grandezas e medidas e tratamento da informagéo. E possivel notar
que apesar do raciocinio l6gico ndo estar presente explicitamente no bloco de contetdos, o
seguinte trecho do PCN Matematica deixa claro como deve ser trabalhado esse tema:

Embora nestes Pardmetros a Logica ndo se constitua como bloco de conteido a ser
abordado de forma sistematica no ensino fundamental, alguns de seus principios podem ser
tratados de forma integrada aos demais contetdos, desde as séries iniciais. Tais elementos,
construidos por meio de exemplos relativos a situagdes-problema, ao serem explicitados,
podem ajudar a compreender melhoras préprias situacdes. (p. 38)

O PNC Matematica relaciona e organiza os contetdos citados, porém, como foge do
objetivo deste trabalho de conclusdo de curso ndo sera discutido no mesmo. Vale ressaltar a
clareza nas palavras do documento ao retratar os conteudos. Na organizacdo, ¢ falado da
variedade de conexdes que pode ser estabelecida entre os diferentes blocos e também da
énfase maior ou menor que deve ser dada a cada conteudo, dentre outros.

2 . . N . A x i .
Para maiores informacdes a respeito das tendéncias em Educacio Matemaética citadas acima consultar o
PCN Matematica através do site: http://portal.mec.gov.br/
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1.2.2 - O PCN Matemaética e o Primeiro e Segundo Ciclo do Ensino Fundamental

Como dito no inicio deste capitulo, 0 objetivo é exaltar os pontos principais do
primeiro e segundo ciclo, que correspondem aos anos iniciais do ensino fundamental. Até o
presente momento, foi relatado pontos gerais do PCN Matematica, neste tdpico, sera feito um
afunilamento a cerca do primeiro e segundo ciclo.

1.2.2.1 - O Ensino e Aprendizagem de Matematica no Primeiro Ciclo

Segundo Brasil (1997):

As criancas que ingressam no primeiro ciclo, tendo passado ou ndo pela pré-escola, trazem
consigo uma bagagem de nocdes informais sobre numeracdo, medida, espaco e forma,
construidas em sua vivéncia cotidiana. Essas no¢des matematicas funcionardo como
elementos de referéncia para o professor na organizacdo das formas de aprendizagem. (p.
45)

Uma recomendacdo aos professores é que utilizam esse conhecimento na construcao
de outros relacionados mas ndo se restringem apenas neles, pois o papel da escola é ampliar o
campo de conhecimento gerando condicdes de estabelecerem o vinculo entre o conhecimento
cotidiano e o aprendido na escola.

Uma caracteristica importante de criancas dessa idade em diante, segundo diz Brasil
(1997) ¢é o individualismo, elas se espelnam no professor e este tem o papel de fazer
intermediacBes necessarias para uma aprendizagem significativa. A crianca ao deparar com
situacOes problemas precisam de apoio de materiais para aprender. Um exemplo recomendado
pelo PCN Matematica é a respeito do principio de contagem, que o professor, deve usar
fichas, palitos, moedas e representacdo de cédulas como instrumento no processo de ensino.

Segundo Brasil (1997), neste ciclo o ensino da Matematica deve levar o aluno a:

« Construir o significado do nimero natural a partir de seus diferentes usos no contexto
social, explorando situagdes-problema que envolvam contagens, medidas e cddigos
numMéricos.

* Interpretar e produzir escritas numéricas, levantando hipéteses sobre elas, com base na
observacdo de regularidades, utilizando-se da linguagem oral, de registros informais e da
linguagem matematica.

* Resolver situacBes-problema e construir, a partir delas, os significados das operagdes
fundamentais, buscando reconhecer que uma mesma operacao esta relacionada a problemas
diferentes e um mesmo problema pode ser resolvido pelo uso de diferentes operagdes.

» Desenvolver procedimentos de calculo — mental, escrito, exato, aproximado — pela
observacdo de regularidades e de propriedades das operagdes e pela antecipacdo e
verificacdo de resultados.
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* Refletir sobre a grandeza numérica, utilizando a calculadora como instrumento para
produzir e analisar escritas.

« Estabelecer pontos de referéncia para situar-se, posicionar-se e deslocar-se no espaco,
bem como para identificar relagfes de posicéo entre
objetos no espaco; interpretar e fornecer instrucdes, usando terminologia adequada.

» Perceber semelhangas e diferencas entre objetos no espaco, identificando formas
tridimensionais ou bidimensionais, em situacBes que envolvam descrigbes orais,
construcdes e representacoes.

 Reconhecer grandezas mensuraveis, como comprimento, massa, capacidade e elaborar
estratégias pessoais de medida.
« Utilizar informacg6es sobre tempo e temperatura.

« Utilizar instrumentos de medida, usuais ou nao, estimar resultados e expressa-los por
meio de representacdes ndo necessariamente convencionais.

« ldentificar o uso de tabelas e graficos para facilitar a leitura e interpretacdo de
informacdes e construir formas pessoais de registro para comunicar informacdes coletadas.

(p. 47)

Apdbs uma exposicdo dos objetivos do ensino da matematica no primeiro ciclo o
documento relata os contetidos que devem ser trabalhados dentro de cada bloco, portanto, pela
extensdo do PCN Matemaética ndo havera a necessidade de relatar esses conteldos nesse
momento, apenas cita-los.

Nessa fase de ensino o aluno, ainda muito crianca, deve ter seu primeiro contato com
0s sinais de operacbes simples ( +, -, X, /, =) para facilitar a insercdo do mesmo em uma
linguagem matematica. O aluno deve também, nessa fase de ensino, reconhecer os dias de
uma semana, 0 més, bimestre e semestre, dentre outros. E uma fase onde o aluno é preparado
para nos anos futuros receber conhecimento.

1.2.2.2 - O Ensino e Aprendizagem da Matematica no Segundo Ciclo

Como citado no ultimo paragrafo do item anterior, o conhecimento adquirido durante
o primeiro ciclo, segundo Brasil (1997) deve ser considerado pelo professor no segundo ciclo,
conforme esse trecho:

[...]destaca-se a importancia do conhecimento prévio do aluno como ponto de partida para a
aprendizagem, do trabalho com diferentes hipGteses e representacdes que as criangas
produzem, da relacdo a ser estabelecida entre a linguagem matematica e a lingua materna e
do uso de recursos didaticos como suporte a agéo reflexiva do aluno.(p. 55)

Os alunos do segundo ciclo estdo na fase de buscar explicagfes para tudo, onde
surgem aqueles varios “porqués” e “para que serve”. Diferente do ciclo anterior, neste
momento os alunos conseguem ampliar suas possibilidades de concentracdo e capacidade
verbal para expressar com mais clareza suas ideias e pontos de vista.
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Importante destacar, que nesse ciclo os alunos podem:

por meio de trocas que estabelecem entre si, 0s alunos passam a deixar de ver seus proprios
pontos de vista como verdades absolutas e a enxergar os pontos de vista dos outros,
comparando-o0s aos seus. Isso Ihes permite comparar e analisar diferentes estratégias de
solucdo.( Brasil, 1997. P. 55)

Neste ciclo, o ensino da matematica deve levar os alunos a:

» Ampliar o significado do ndmero natural pelo seu uso em situacfes problema e pelo
reconhecimento de relacBes e regularidades.

« Construir o significado do nimero racional e de suas representagBes (fracionaria e
decimal), a partir de seus diferentes usos no contexto social.

« Interpretar e produzir escritas numéricas, considerando as regras do sistema de numeragdo
decimal e estendendo-as para a representagéo dos nimeros racionais na forma decimal.

» Resolver problemas, consolidando alguns significados das opera¢des fundamentais e
construindo novos, em situacBes que envolvam ndmeros naturais e, em alguns casos,
racionais.

« Ampliar os procedimentos de calculo — mental, escrito, exato, aproximado — pelo
conhecimento de regularidades dos fatos fundamentais, de propriedades das operagdes e
pela antecipacdo e verificacdo de resultados.

« Refletir sobre procedimentos de calculo que levem & ampliacéo do significado do nimero
e das operacdes, utilizando a calculadora como estratégia de verificacéo de resultados.

» Estabelecer pontos de referéncia para interpretar e representar a localizacdo e
movimentacdo de pessoas ou objetos, utilizando terminologia adequada para descrever
posic¢des.

* Identificar caracteristicas das figuras geométricas, percebendo semelhangas e diferengas
entre elas, por meio de composigédo e decomposicao, simetrias, ampliagdes e reducdes.

+ Recolher dados e informagdes, elaborar formas para organiza-los e expressa-los,
interpretar dados apresentados sob forma de tabelas e gréficos e valorizar essa linguagem
como forma de comunicacdo.

« Utilizar diferentes registros graficos — desenhos, esquemas, escritas

numéricas — como recurso para expressar ideias, ajudar a descobrir formas

de resolucéo e comunicar estratégias e resultados.

« Identificar caracteristicas de acontecimentos previsiveis ou aleatorios a

partir de situagdes-problema, utilizando recursos estatisticos e probabilisticos.

« Construir o significado das medidas, a partir de situacBes-problema que expressem seu
uso no contexto social e em outras areas do conhecimento e possibilitem a comparagéo de
grandezas de mesma hatureza.

« Utilizar procedimentos e instrumentos de medida usuais ou ndo, selecionando o0 mais
adequado em fungdo da situagdo-problema e do grau de precisdo do resultado.

» Representar resultados de medicGes, utilizando a terminologia convencional para as
unidades mais usuais dos sistemas de medida, comparar com estimativas prévias e
estabelecer relacGes entre diferentes unidades de medida.

» Demonstrar interesse para investigar, explorar e interpretar, em diferentes contextos do
cotidiano e de outras &reas do conhecimento, 0s conceitos e procedimentos matematicos
abordados neste ciclo.

« Vivenciar processos de resolucdo de problemas, percebendo que para resolvé-los é preciso
compreender, propor e executar um plano de solucdo, verificar e comunicar a resposta.
(Brasil, 1997. Ps. 55, 56 e 57)

Chegando ao fim desse “passeio” pelo PCN Matematica dos dois primeiros ciclos,
vale destacar alguns contetdos que devem ser trabalhados no segundo ciclo. Neste momento
os alunos devem trabalhar na ampliacdo do conhecimento adquirido no ciclo inicial
estabelecendo relagdes que aproximam de novos conceitos, como por exemplo, o de numeros
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racionais. Neste ciclo os alunos também devem aperfeicoar suas técnicas de contagem,
medices e calculos envolvendo operagdes e proporcionalidade.

O fato de um aluno concluir o ensino basico com éxito ndo pode ser considerado
apenas importante, deve ser considerada uma necessidade, pois é nessa etapa de ensino que
eles aprendem a estabelecer conjecturas de certos conteddos. Em relacdo a matematica, o
aluno que ndo consegue aprender a disciplina nos anos iniciais do ensino fundamental, na

maioria das vezes, prossegue “empurrado” o restante de sua vida escolar.
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CAPITULO 2: CENTRO EDUCACIONAL MUNICIPAL “AMERICO BONAMICHI”

Visando conhecer a préatica pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental, foi-se
necessario uma pesquisa de campo e entrevistas com os docentes atuantes no ensino bésico.
Para tanto faz-se necessario uma breve historia da cidade de Inconfidentes seguido da historia
da Escola onde é feita pesquisa. Seu objetivo é situar o leitor no contexto do trabalho
explicitando a rea onde 0 mesmo seré realizado.

2.1 — Inconfidentes

A cidade de Inconfidentes, localizada no Sul do Estado de Minas Gerais originou-se
da vinda dos bandeirantes a procura de ouro. Por conta da riqueza das terras do local, os
bandeirantes de Mogi Acima, antigo nome da regido, passaram a viver da agricultura.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em pesquisa realizada no ano
de 2007, Inconfidentes possui 7.253 habitantes.

Tabelai 1: Vista da cidade e Iconfet-es; Miﬁééberais, Brasil.
FONTE: http://www.inconfidentes.mg.gov.br/cidade.php?codigo=1 , Acesso em 18/07/14 as 10:51 hra)

ook

Para atender a demanda de sua populacdo, grande parte na zona rural, a cidade de
Inconfidentes municipalizada apenas em 1963, construiu através da Resolu¢do 867/98 de
10/02/1998 a Escola Municipal de Ensino Fundamental de 12 a 42 série do 1° grau, passando a
denominar-se Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” pela Portaria 880/90 de
10/04/1999 conforme Minas Gerais de 09/12/1999.A Lei n® 798/99 de 26 de Abril de 1999
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representa a criacdo do Centro Educacional Municipal“Américo Bonamichi”

PREFEITURA MUNICIPAL DE INCONFIDENTES

CEP 37576-000 - ESTADO DE MINAS GERAIS
RUA ENGENHEIRO ALVARES MACIEL, 190 - CENTRO - INCONFIDENTES - MG
TELEFONE: (035) 464-1000 - TELEFAX: (035) 464-1067

LEI N°. 798/99

Cria a Escola Municipal de Ensino Fundamental no
Municipio de Inconfidentes/MG.

A Cdmara Municipal de Inconfidentes, Estado de Minas
Gerais, por seus legitimos representantes aprova, e eu Prefeito Municipal, sanciono a
seguinte Lei :

Artigo 1°. - Fica criada a FEscola Municipal de Ensino Fundamental
denominada “Centro Educacional Municipal Américo Bonamichi , no Municipio de
Inconfidentes/MG., localizada a Rua Barbara Heliodora N° 507, para atender a demanda
escolar.

Artigo 2°. - Revogadas as disposi¢oes em contrdrio, a presente Lei retroage seus
efeitos a 05 de janeiro de 1998.

INCONFIDENTES, 26 DE ABRIL DE 1999.

b
s = T

DE€IO BONAMICHI
Prefeito Municipal

Tabela 2: Lei 798/99

As demais figuras abaixo mostram a construcdo do prédio da escola de ensino
fundamental, a estrutura dos prédios seguem até os dias atuais.



E interessante dizer, que antes do Centro Educacional Municipal “Américo
Bonamichi” ser inaugurado, segundo dados do jornal Gazeta de Ouro Fino de 21 de
Novembro de 1998 as aulas eram ministradas em garagens emprestadas pela populacéo.
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Tabela 5: Reportagem do Jornal Gazeta de Ouro Fino. Minas Geral, Brasil.



2.2 — Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” (CEMAB)

O CEMAB é um estabelecimento oficial de ensino, localizado na Rua Barbara
Heliodora, 507, no centro de Inconfidentes/MG. Mantido pelo municipio a escola que oferece
0s anos iniciais do ensino fundamental movimenta a educacao urbana e rural da cidade.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola seu objetivo é:

Proporcionar ao aluno um processo educacional continuo e crescente para que sejam
agentes de sua historia, com uma viséo critica, criativa e transformadora da realidade, pelo
exercicio pleno da cidadania consciente;Manter intercambio entre escola/comunidade,
oportunizando a integracdo do aluno no seu meio fisico e social; (2012, SN)

A escola, assim como qualquer outra, tem como missdo desenvolver o raciocinio
I6gico e critico de seus alunos preparando para a insercdo na comunidade onde vive. Ainda,
segundo o Projeto Politico Pedagdgico, a escola tem que garantir a alfabetizacdo, zerar a
evasdo e reduzir a retencdo, oferecendo uma proposta pedagogica diferenciada.

Entrelacando os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica e o Projeto Politico

Pedagodgico do Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” com o Trabalho de

Conclusao de Curso aqui escrito nos dois documentos temos trechos relatados de alunos com
dificuldades nos contetdos basicos de matematica. Como mostra o trecho abaixo do Projeto
Politico Pedagogico:

desenvolver atividades matematicas empregando seqiiéncia de raciocinio l6gico. Para
determinado problema os professores tem como estratégias: Intensificar as atividades
relacionadas a essa dificuldade, principalmente com atividades orais; Implementar um
projeto de intervengdo pedagdgica eficaz.(2012, SN)

O Projeto Politico Pedagdgico do CEMAB foi baseado nos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica, uma adequacdo do documento do governo na realidade da
comunidade de Inconfidentes/MG.

O que fica claro, ao ler os documentos, é que tem que ser feita uma intensificacdo dos
conteudos basicos de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim, no futuro,
os alunos ndo terdo dificuldade em trabalhar com algebra.
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Os Pardmetros Curriculares Nacionais, em especial o de Matemética intrigam seus
leitores, como pode um documento bem estruturado ndo funcionar na pratica? O que pensam
os professores do CEMAB em relagdo ao PCN? Essas perguntas serdo respondidas no
proximo capitulo.

Como parte da investigacdo a cerca da falha na pratica dos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica dos dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental, bem como as
dificuldades que os alunos saem dos anos iniciais do ensino fundamental o objetivo geral
desse trabalho é investigar se a formagdo matematica do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental do Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” ¢ suficiente para

ministrar esse conteudo.
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CAPITULO 3: O PROFESSOR POLIVALENTE DO CENTRO EDUCACIONAL
MUNICIPAL “AMERICO BONAMICHI” E SUA RELACAO COM O ENSINO-
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

No terceira etapa deste Trabalho, serdo analisados os questionarios respondidos pelos

professores do Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi”.

A matematica é uma disciplina que interfere de forma avassaladora na compreenséo de
outros contetdos, tem como objetivo inicial afetar o raciocinio légico de criancas para que no
decorrer de sua vida escolar elas se tornem capaz de resolver problemas mais complexos
ligados ao cotidiano.

Para Ubiratan D’ Ambrésio(1985):

a matematica tem seu comportamento baseado na aquisicdo de conhecimento, de
fazer(es) e de saber(es) que Ihes permitam sobreviver e transcender, através de
maneiras, de modos, de técnicas, de artes de explicar, de conhecer, de entender, de
lidar com, de conviver com a realidade natural e sociocultural na qual ele, possa
estar inserido.

Quem escolhe seguir o caminho da pedagogia geralmente ndo tem tanta fei¢cdo com a
aritmética, e esse profissional que adentra o0 mercado para lecionar nos anos iniciais pode
interferir no processo de ensino de matematica. Antes de colocar a culpa do insucesso de
alguns estudantes nos professores dos anos iniciais € preciso ouvi-los, e ndo apenas basear
numa leitura e tirar conclusdes precipitadas.

Com o inicio do século XXI, a discussdo em pauta até os dias de hoje é a respeito da
formac&o matematica do professor polivalente..

Através de um questionario entregue aos professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental do Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” foram feitas perguntas
diversas em relacdo a educagéo publica brasileira, o ensino da matematica e a relacéo dele
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com a disciplina. Vale ressaltar que nem todos os professores que trabalham nesta escola
possui curso de Licenciatura plena em Pedagogia, é natural, ainda nos dias de hoje encontrar
professores que possuem o Normal Superior e sdo credenciados a trabalhar nos anos iniciais.

O questionério (anexo 1) é subdividido em trés partes distintas, num primeiro
momento foram designadas perguntas de mudltiplas escolhas relacionadas ao cotidiano da
escola, valorizacdo do professor e qualidade da educacdo publica brasileira. Num segundo
momento, destinada a relacdo entre pedagogia e matematica, e, por fim, busca a visdo do
professor dos anos iniciais do Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” sobre a

aprendizagem matematica de seus alunos.

Os questionarios foram entregues em marco de 2014 e recolhido no mesmo més,
porém a pesquisa se decorreu até junho de 2014. A surpresa fica por conta da quantidade de
questionarios respondidos bem inferior ao nimero de professores presentes na escola. Com
apenas quatorze questionarios respondidos, a pesquisa tem carater quantitativo e qualitativo.
O objetivo sera retirar nUmeros, graficos e tabelas, todos seguidos de comentarios.

Numa segunda parte deste trabalho foi feita entrevistas com professores do CEMAB
para buscar opinides e relacbes entre eles, a escola, a comunidade e 0 PCN Matematica. As
entrevistas tem carater investigativo e informal, buscando compreender o PCN Matematica
relatado no Capitulo 1 deste trabalho na pratica.

Como inicio deste Capitulo 3, ha com uma retomada histdérica em torno dos curriculos
educacionais brasileiros até chegarmos na formacdo matematica do professor polivalente,
objetivo principal de todo esse trabalho de conclusdo de curso. Para ndo se basear apenas nas
leituras cientificas encerra-se o capitulo com algumas discussdes a cerca dos resultados das
entrevistas e dos questionarios aplicados.

3.1 - A formacgdo mateméatica do professor polivalente: desafios de ensinar o que nem

sempre aprendeu

Historicamente o Brasil tem lidado com diversas reformas curriculares educacionais,
em especial para o ensino da matematica. Na década de 1980, a maioria dos estados
brasileiros elaborou suas propostas curriculares, tanto para atender a demanda interna quanto
para acompanhar o desenvolvimento mundial de reformas educacionais. Segundo Nacarato,
Mengali e Passos (2009):

Os curriculos de matematica elaborados nessa década [1980], na maioria dos paises,
trazem alguns aspectos em comum, que se podem dizer inéditos quanto ao ensino
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dessa disciplina: alfabetizacdo matematica; indicios de ndo linearidade do curriculo;
aprendizagem com significado; valorizacdo da resolucdo de problemas; linguagem
matematica, dentro outros. (p. 16)

Ao analisar o trecho acima se presume que os curriculos elaborados em 1980
suprimiriam as necessidades de modernizacdo no campo educacional matematica. Muito pelo
contrario, os documentos apresentavam lacunas ao relacionar o ensino da matematica, o que
fica claro no trecho de Carvalho (2000) quando ele diz que “tais propostas sugeriam a
criacdo de ambientes que os alunos pudessem construir conceitos matematicos. No entanto,
as orientacBes gerais dadas aos professores pouco contribuiam para o exercicio
profissional.”

Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009):

Hé& de se considerar também que nessa época as professoras das séries iniciais, em
sua maioria, tinham uma formagdo em nivel médio — antigo curso de habilitacéo ao
magistério que lhes dava certificacdo para atuar na educagdo infantil e series iniciais
do ensino fundamental. Se, por um lado, alguns desses cursos tinham uma proposta
pedagogica bastante interessante, por outro, ha maioria deles ndo havia educadores
matematicos que trabalhassem com as disciplinas voltadas a metodologia de ensino
de matematica. (p. 17)

Devemos considerar a falta de profissionais da &rea da matemaética nos cursos de
magistério em nivel médio, porém, ndo devemos alavancar essa lacuna como insucesso do
ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Se 0s cursos de magistério pouco contribuiam para a formacao matematica dos futuros
professores, 0s cursos de pedagogia eram ainda mais deficitarios, como mostra Curi (2005)
quando diz que na grade do curso de pedagogia raramente sdo encontradas disciplinas
voltadas a formacdo matematica especifica dessas professoras.

Com esse quadro, é possivel supor que as professoras atuantes nos anos iniciais nao
conheciam as préticas diferenciadas para 0 ensino da matematica proposta nos documentos
curriculares. Nao podemos deixar de destacar os livros didaticos que de acordo com Nacarato,
Mengali e Passos (2009) ndo conseguiram incorporar a maioria dos principios contidos nas
propostas estaduais.

De acordo com Nacarato, Mengali e Passos (2009):

Na década de 1990 o Brasil iniciou uma série de reformas educacionais. Ha que
destacar a LDB (Lei 9.394/96) que, entre outras mudancas, instituiu a formacdo em
nivel superior da professora que atua nas séries iniciais (ou professora polivalente) —
em cursos de pedagogia ou normal superior. Prop6s também em seu artigo 26, que
os curriculos do ensino fundamental e do ensino médio tivessem uma base nacional
comum. (p. 19)
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Uma das reformas educacionais feita pelo Governo na década de 1990 € o curriculo
nacional para o ensino fundamental: Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). O PCN, mais
especificamente 0 de matematica serve como ampla base tedrica para essa pesquisa e foi
apresentado no Capitulo 1.

O documento trouxe questfes inovadoras quanto ao ensino da matematica, dentre as
quais Nacarato, Mengali e Passos (2009) (apud Pires, 2000. P. 57) destaca:

A matematica colocada como instrumento de compreensdo e leitura de mundo; o
reconhecimento dessa area do conhecimento como estimuladora do “interesse,
curiosidade, espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas”. (p. 19)

Uma maneira de trabalhar matematica nos anos iniciais de acordo com o PCN é
utilizar como metodologia as novas tendéncias em educacdo matematica que estdo em
consonancia com o mundo atual.

Se, nas décadas anteriores, os livros didaticos ndo estavam de acordo com o0s
documentos curriculares, apés a publicacdo do PCN, o MEC também investiu na avaliagcdo
dos livros didaticos, de forma a buscar certa sintonia entre os principios tedricos-
metodolégicos do documento curricular e a proposta pedagogica do livro.

ApO6s uma pequena retomada em torno das décadas de 1980 e 1990, temos segundo
Nacarato, Mengali e Passos (2009):

Em sintese, podemos dizer que adentramos o século XXI com uma efervescéncia de
ideias inovadoras — pelo menos nas praticas discursivas curriculares — quanto ao
ensino da matematica. A questdo que se coloca é: a formagdo que vem sendo
oferecida as professoras das séries iniciais tem levado em consideracdo esses
documentos curriculares — tanto para conhecimento e compreensdo quanto para
criticas? (p. 21)
No inicio do século XXI comecaram, no Brasil, diversas discussdes a cerca da
formacdo matematica do professor polivalente. As discussfes, que se estendem até os dias

atuais serdo como ponto de partida para analise dos questionarios aplicados neste trabalho.

3.2 — A formagdo Matematica dos Professores Polivalentes

Como ponto de partida para se falar da formacéo inicial dos professores polivalentes
em relacdo a matematica, € de relevancia utilizarmos a pesquisa de Curi (2005) onde analisa
como as instituicdes de ensino superior incorporam as orientacdes oficiais quanto a formacao
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docente, com énfase na oferta das disciplinas voltadas a formacdo matematica dos futuros
professores e suas respectivas ementas. De acordo com ela, 90% dos cursos de pedagogia
priorizam as questdes metodoldgicas como essenciais, porém as disciplinas que abordam tais
questdes possuem carga horaria muito reduzida. Entdo, diante a fala da autora faltam nos
cursos de formacgédo de professores para trabalhar nos anos iniciais do ensino fundamental
disciplinas que mostram aos pedagogos como ensinar matematica a seus alunos e de que

forma ensinar.

E fato dizer que para ensinar matematica primeiramente é preciso saber e dominar a
disciplina. Ainda sobre a pesquisa de Curi (2005) ela enfatiza “aspectos que merecem
reflexdo, por exemplo, a auséncia de indicagdes de que os futuros professores vivenciem a
pratica da pesquisa em educacdo matematica principalmente no que diz respeito ao ensino e
a aprendizagem nas séries iniciais.”

Segundo Nacarato, Mengali e Passos (2009):

dizer que as futuras professoras polivalentes tém tido poucas oportunidades para
uma formacdo matematica que possa fazer frente as atuais exigéncias da sociedade
e, quando ela ocorre na formacdo inicial, vem se pautando nos aspectos
metodoldgicos. (p. 22)

O mundo atual em constantes mudangas exige desses professores polivalentes uma
atualizacdo em relagcdo a metodologia de ensino. Ou seja, 0 modo com que nds aprendemos
matematica certamente ndo servira para ensinar nossos filhos, e assim sucessivamente.

Em outro trecho do livro de Nacarato, Mengali e Passos (2009) os autores falam sobre
a formacdo matematica das alunas de pedagogia:

[...] a formagdo matematica dessas alunas estd distante das atuais tendéncias
curriculares; por outro lado, elas também trazem marcas profundas de sentimentos
negativos em relagcdo a essa disciplina, as quais implicas, muitas vezes, bloqueio
para aprender e para ensinar. (p.23)

Como constatado no trecho acima a bagagem que as alunas de pedagogia trazem da
matematica em suas vivencias escolares certamente ndo € das melhores, juntamente com a
formacéo dessas mesmas alunas no curso de graduagdo em pedagogia que segundo Baumam e
Bicudo (2009) os contetidos de matematica vistos na graduacao nédo sao suficientes a ponto de
possuir confianga para ministrar esse contedo nas séries iniciais do Ensino Fundamental
podem estar relacionados com o insucesso da disciplina nessa faixa etaria de estudo.

Diante do quadro relatado neste Trabalho de Conclusao de Curso, é preciso ter cuidado

ao relacionar o professor dos anos iniciais do ensino fundamental como um dos
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culpados para a defasagem matematica pois, segundo Pires (2001) é preciso tomar
conhecimento das fungbes alegadas ao professor polivalente, da demanda de diversos
contetidos e também da etapa de escolaridade em que atuam. A acdo desses professores, no
gue tange a alfabetizacdo, faz com que os mesmos, alguns por medo e inseguranga, outros por
falta de tempo, ndo déem tanta importancia ao conteddo matematico, o que faz com que seus

alunos também ndo tomem gosto pela disciplina.

Numa revisao mais tedrica Nacarato, Mengali e Passos (2009) defendem que crencas
sdo construidas historicamente; dai a importancia de analisar a trajetoria profissional das
professoras quais sdo essas crencas e como elas podem ser trabalhadas para serem rompidas e/
ou transformadas.

Segundo Thompson (1997):

[...] crengas, visoes e preferéncias dos professores sobre a matematica e seu ensino,
desconsiderando o fato de serem elas conscientes ou ndo, desempenham, ainda que
sutilmente, um significativo papel na formagdo dos padrdes caracteristicos do
comportamento docente dos professores. (p. 40)

Na obra de Nacarato, Mengali e Passos (2009) os autores baseiam-se na obra de
Chacon (2003, p. 64) quando dizem que “podemos pensar em crencas quanto a natureza da
matematica e crencas quanto a perspectiva do ensino e da aprendizagem.” (p. 24). Sobre as
crencas no que diz a natureza da matematica Nacarato, Mengali e Passos (2009) (apud

Chacon, 2003) consideram trés perspectivas:

(a) matematica como ferramenta (visdo utilitarista); (b) matematica como corpo
estatico e unificado de conhecimento (visdo platonica); (c) matematica como
um campo de criagdo humana, portanto um campo aberto de verdades
provisorias (énfase na resolucdo de problemas). (p. 24 — 25)

Vale ressaltar, que nas diversas leituras para este trabalho de concluséo de curso a
respeito da formacdo matematica do professor polivalente, muito foi citado a tendéncia
Resolucéo de Problemas como metodologia para o ensino da matematica.

Ainda na obra de Nacarato, Mengali e Passos (2009), quanto ao modelo de ensino os
autores dizem ser destacadas trés crencas diretamente relacionadas a natureza da matematica,

sdo elas:

modo prescritivo de ensinar, com énfase em regras e procedimentos (visdo
utilitarista); (b) ensino com énfase nos conceitos e nas logicas dos
procedimentos matematicos (visdo platdnica); e (c) ensino voltado aos
processos gerativos da matematica, com énfase na resolucdo de problemas
(visdo da matematica comcriagdo humana). (p. 25)
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Na discussdo das crencas, tanto a natureza quanto a perspectiva de ensino da
matematica, Nacarato, Mengali e Passos (2009) dizem que nos dois primeiros modelos o
professor é apenas um instrutor, o ensino esta centrado nele como um sujeito ativo e o aluno
um sujeito passivo que aprende pela transmissdo, pela mecanizacdo e pela repeticdo de
exercicios e de procedimentos. No terceiro modelo o professor tem o papel de mediador e 0
aluno participa de forma ativa na construgdo de seu conhecimento, seja conceituando

conteldo, ou seja, participando de forma efetiva na resolucao de algum problema.

A discussdo em pauta neste tépico, ¢ a formacdo matematica dos professores
polivalentes. Dentro dessa vertente os autores estudados Nacarato, Mengali e Passos (2009)
fazem uma pesquisa com algumas estudantes do curso de pedagogia buscando investigar qual
modelo mais presente no discurso dessas alunas. Depois de apresentar alguns relatos os
autores chegam a conclusdo que o modelo mais presente € a visdo da matematica como caixa
de ferramenta, ou seja, uma visdo utilitarista.

Apesar das crengas estarem descritas em quase todas dos discursos das professoras
entrevistada pelos autores, Nacarato, Mengali e Passos (2009) diz:

O que nos chama a atencdo € que, apesar dessas futuras professoras (ou em
exercicio) explicitarem tais crencas, quando solicitadas a falar de seus sentimentos
em relacdo & matematica, a maioria dos depoimentos centra-se na figura do
professor. (p. 27)
Isso quer dizer que essas futuras pedagogas ndo tiveram professores de matematica
que ensinassem de forma marcante positivamente suas carreiras escolares. De alguma forma,
mesmo que indiretamente, podemos dizer que carregamos algumas manias e costumes e nos

espelhamos em nossos professores do passado.

Apesar de tentar encontrar algumas explicacdes, realmente a de se levar em conta, pelo
menos na pesquisa de Nacarato, Mengali e Passos (2009) que as pedagogas ndo se
familiarizam com a matematica de maneira geral. Porém, pela necessidade de estar
trabalhando constantemente com essa disciplina, essas professoras polivalentes tem transmitir
0s ensinamentos da matematica sem deixar nenhuma marca profunda em seus alunos.

Enquanto a formagdo matematica dessas professoras, diante vimos anteriormente, ndo
foi suficiente para o ensino da disciplina elas devem aperfeicoar seus estudos e planejamentos
para atender a demanda dos contetdos considerados por elas dificeis, porém necessarios.
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Para encerrar este topico de forma sistematica, analisaremos a visdo de Nacarato,
Mengali e Passos (2009):

Os relatérios de exames externos (PISA, ENEM, SAEB) sobre as competéncias
matematicas, divulgados recentemente, evidenciam que as competéncias de célculo
ndo bastam, pois ndo atendem as exigéncias da sociedade contemporanea. O mundo
esta cada vez mais matematizado, e o grande desafio que se coloca a escola e aos
seus professores é construir um curriculo de matematica que transcenda o ensino de
algoritmos e calculos mecanizados, principalmente nas séries iniciais, onde esta a
base da alfabetizagcdo matematica. (p. 32)

Alfabetizacdo matematica pode ser descrita de forma sintética na fala de Skovsmose
(2001, p. 66):
A alfabetizacdo ndo € apenas uma competéncia relativa & habilidade de leitura e

escrita, uma habilidade que pode ser simultaneamente testada e controlada; possui
também uma dimensao critica.

Na perspectiva de uma visdo critica, a alfabetizagdo matematica deve pautar-se num:

[...] projeto de possibilidades que permitam as pessoas participar no entendimento e
na transformacdo de suas sociedades e, portanto, a alfabetizacdo matemaética viria a
ser um pré-requisito para a emancipagao social e cultural. (p. 67)

Pautado nas discussfes feitas no decorrer deste capitulo, pode-se dizer que, ndo é
possivel cobrar um professor polivalente sobre o sucesso na alfabetizacdo matematica de seu
alunos sendo que o mesmo nao recebe formacdo especifica para exercer essa funcdo. No
primeiro capitulo deste trabalho de concluséo de curso quando foi relatado alguns trechos do
PCN Matematica juntamente com as bases deste corrente capitulo podemos reparar que 0

documento, tdo genial no papel, ndo anda funcionando na pratica.

3.3 — Sobre a valorizacdo e as condicdes de trabalho da classe docente no Centro

Educacional Municipal “Américo Bonamichi”

As perguntas deste topico sdo de mudltipla escolha contendo como opcéo (TS) —
Totalmente Satisfatério, (S) — Satisfatorio, (NS) — N&o sabe ou tem duavidas, (I) —
Insatisfatoria e (T1) — Totalmente Insatisfatoria.

A tabela a seguir, mostra, em porcentagem a opinido dos professores do CEMAB em
relacdo as perguntas, também apresentadas abaixo:
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Questdes TS S NS | TI
Relacionamento com os Funcionarios; 42,8% |57,1% - - -
Etica nas discussoes e relacOes internas; 42,8% | 57,1% - - -
Trabalho em Equipe, espirito de cooperagédo e 42,8% | 57,1% - - -
solidariedade;
Valorizacdo enquanto profissional, 30,7% | 53,8% - 15,3% -
Saléarios do docente; (EM GERAL, SEM LEVAR - 42,8% | 14,2% | 35,7% | 7,1%
EM CONTA A INSTITUICAO OU PODER
MUNICIPAL)
Oportunidade e condicGes de desenvolvimento 28,5% | 35,7% |21,4% | 7,1% |7,1%

pessoal; (TEMPO PARA UMA PROVAVEL
GRADUACAO OU PLANEJAMENTO DAS
AULAS)

Tabela 5: Opinido dos professores atuantes no CEMAB em relagéo & oportunidades vinculadas a instituigéo.

Das questdes apresentadas acima, a que mais chama atencao é em relacdo ao Salério

do docente, que é considerado pela maioria Satisfatorio, porém, somando o insatisfatério com

0 totalmente insatisfatorio equivalem, logo temos que levar em consideragdo que muitos

professores no Brasil ndo conseguem viver com seus salarios, isso faz com que dobrem turnos

diminuindo o tempo para programar suas aulas. A tabela abaixo mostra o grafico, em relacdo

ao questionario aplicado no CEMAB, sobre o que pensam o0s docentes dessa escola em

relacdo ao salério:

Salario do Docente

B Totalmente Satisfatdrio
| Satisfatorio

Ndo sabe ou tem duvidas
M Insatisfatodrio

H Totalmente Insatisfatorio

Tabela 6: Grau de satisfagdo do docente em relagdo a sua remuneragdo.
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O que impressiona no questionario aplicado é as respostas dada a pergunta: Enquanto
professor(a) dos anos iniciais do ensino fundamental, vocé acredita em uma educacéo publica
de qualidade? Porque? A resposta foi unanime, todos os professores acreditam em uma
educacdo publica de qualidade.

A respeito dos porqués acreditarem numa educacdo publica de qualidade a maioria diz
que as politicas atuais facilitam os cursos de capacitacdo e aperfeicoamento e dizem que 0s
profissionais da area da educagdo sdo todos comprometidos e ndo estdo nessa area por
dinheiro ou reconhecimento. Uma resposta que chama a atencdo foi de uma determinada
professora que diz: A qualidade depende da unido das esferas governamentais e toda
comunidade escolar, assim como a familia. Se ha pessoas competentes, no caso gestores de
educacdo comprometidos com a formacao dos profissionais, envolvimento da comunidade é
possivel sim ter uma educacdo publica de qualidade. Pessoas certas nos lugares certos. A
participacdo dos pais nas atividades da escola € de extrema importancia ao pensar que a escola

tem o dever de preparar seus alunos para a inser¢do na comunidade de forma significativa.

Para encerrar esse topico do questionario, vale ressaltar a resposta de uma outra
professora quando perguntada o porque acredita numa educacdo publica de qualidade: O
acreditar possa ser a parte da transformacdo, muito embora sabemos que as classes dos
professores é desvalorizada. O sonho de transformar é possivel, quando se encontrar uma
parte financeira bem maior, sendo aplicada na educacéo.

O espirito de esperanca domina a classe docente, apesar do atual quadro da educacéo
publica brasileira, pode-se dizer que nos ultimos anos o dinheiro investido nessa area
aumentou gradativamente. Porém, ndo foi investido nem uma minima porcentagem a ponto
de termos certeza que a educagdo publica brasileira esta caminhando para “entrar nos trilhos”.

Como professores e brasileiros é preciso ndo perder a confianca, é preciso cada tijolinho de
uma imensa parede fazer sua parte na sustentacdo do muro chamado educacao.

3.4 — A Pedagogia e a Matematica

Chegamos ao ponto mais importante deste trabalho de concluséo de curso, neste topico
buscamos, através do questionario, estabelecer relagcdes entre a pedagogia e a matematica.
Para estabelecermos tais relagdes utilizamos duas perguntas claras e objetivas dentro do
questionario. A primeira pergunta diz: Vocé ja chegou a explicar aos seus alunos a
importancia da Matemaética na vida do ser humano? Por qué?
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A porcentagem em relagdo a essa questdo intriga quem é da area da matematica, pois
92,4% dos professores dos anos iniciais do CEMAB disseram que sim, ja explicaram aos seus
alunos a importancia da matematica no vida cotidiana e as justificativas caminham em
diversas vertentes.

A respeito da importancia da disciplina, duas justificativas que chamam atencdo séo as
seguintes: A matematica est4 em nosso dia a dia, faz parte do nosso cotidiano. A nossa vida é
toda composta por jogos, gréficos, regras e medidas, sem falar na importancia para o
desenvolvimento do raciocinio para outras disciplinas. Outra justificativa diz: E muito dificil
imaginar a vida sem a matematica. Usamos os numeros para contar, calcular, ordenar,
codificar e medir. As novas tecnologias fazem se tornar necessidade a matematica até nas

nossas comunicacoes.

Preparar o individuo para receber conteludo matematico nos anos iniciais, através
dessas duas justificativas relatadas acima, podemos dizer que ndo é necessidade, é obrigacéo.
Sabendo que a matematica esta presente em todo e qualquer momento de nossa vida, segundo
a resposta de uma terceira professora: O aluno tem que descobrir a aplicacdo para se
interessar e aprender os contetdos. Explicar de maneira contextualizada estimula a
criatividade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas, efetivando a aprendizagem.

Ao relatar a escrita de uma quarta professora a respeito do por que a importancia de
aprender matematica nos anos iniciais ela diz: Porque ja de inicio os alunos dizem ndo gostar
de matematica e perguntam porque tem que estudar determinado conteudo. E relacionar a
matematica com o cotidiano faz com que se interessem mais pela disciplina. Fica claro que os
alunos dessa fase de ensino adentra a escola com certa mitificacdo, construida pela sociedade,
a cerca da matematica. E desafio cotidiano do professor dos anos iniciais desconstruir tal
mitificacdo, e uma maneira de fazer isso € justificar aos alunos a importancia dessa disciplina

e mostrar onde ele aplicara em sua vida cotidiana.

Quando foi dito, no inicio deste topico, que o resultado dessa questdo intriga o
professor formado na area especifica de matematica, é preciso dizer que houve, mesmo que
pequena, uma porcentagem de 7,6%, representado por uma professora, que nunca explicou a
importancia da matematica na vida do ser humano. Como pode alguém ensinar matematica
sem ensinar onde ela deve ser aplicada? Como solidificar o conteddo matematica sem
conseguir estabelecer relagbes com o cotidiano? A justificativa dessa professora foi a

seguinte: meus alunos sdo pequenos para entender. Tem que se destacar, que mesmo na pré-
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escola as criancas ja utilizam, sem saber, conteddos matematicos. Os Parametros Curriculares
Nacionais de Matemaética dos dois primeiros ciclos do ensino fundamental, relatado no
primeiro capitulo deste trabalho, indica que, mesmo crianca € necessario que o professor dos
anos iniciais, em conjunto com a escola e a comunidade, estabeleca desde cedo, a importancia
da matematica para o desenvolvimento da crianga.

A segunda questdo deste topico diz: Em sua formacdo, vocé acha que o conteudo
estudado de matematica foi suficiente para o ensino da disciplina? Porqué? Se ndo, em sua
opiniédo, o que faltou?

Antes de relatar o resultado vale dizer que foi através desta questdo que surgiu este
trabalho de conclusdo de curso. Ao longo de toda graduagédo, quando discutido os diversos
motivos do fracasso da matematica na vida escolar dos estudantes muito foi dito que eles ja
chegavam com uma bagagem negativa a respeito da disciplina dos anos iniciais do ensino
fundamental, e, que era necessario um professor com formacdo especifica ministrar esse
contetdo desde o comeco da escolaridade da crianga. Logo, este trabalho de conclusédo de

curso é justificado nesta determinada questéo.

Voltando nas respostas de determinada pergunta, tal conclusao, através do questionério
aplicado, so podera ser feita apos investigacdo. Como ponto de partida temos que 61,6% dos
professores pesquisados dizem que o conteudo matematico aprendido na graduacdo ndo €
suficiente para o ensino da disciplina. A justificativa da maioria desses professores € que
apenas na pratica em sala de aula que o ensino da matematica vai solidificando, como diz
nessas respostas: Em minha formacao foi forcado o contetdo e ndo a metodologia, a
estratégia, a avaliacdo. Enquanto vocé ndo assumir a sua turma, a sua sala de aula, na ac¢ao
mesmo, nada é suficiente. Outra professora: Faltou o relacionamento da matematica com a
pratica, usava-se muito a teoria apenas “fazia-se” matemdtica sem saber o porqué dela.

Faltou o ludico e a “mao na massa’.

Apesar da maioria dos professores pesquisados dizerem que o contetido de matematica
aprendido na graduacdo nao foi suficiente para o ensino da disciplina vale ressaltar que, na
verdade, eles dizem que faltam metodologias para o ensino da disciplina. O contetdo talvez
seja suficiente, porém na graduacdo da maioria deles faltam disciplinas que ensinam aos
professores como a matematica deve atingir seus alunos de forma significativa.

Diante das questdes abordadas neste topico, até o presente momento e atraves do
questionario aplicado, pode se dizer que é construida uma falsa ilusdo de que os pedagogos
ndo estdo preparados para o ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Talvez o problema enfrentado pelos licenciados em matematica quando assumem uma turma
recém-formada dos anos iniciais seja em relagdo ao curriculo vasto dos dois primeiros ciclos
do ensino fundamental, quando deveria comecar uma introducdo a algebra, para que desde
cedo, o aluno tenha contato com a matematica que serd ensinada mais adiante em sua
formagéo.

Como trata-se de um trabalho de conclusdo de curso ndo pode ser feita uma
generalizacdo a cerca dos pedagogos, € preciso tornar a pesquisa local, ou seja, quando é
falado que os pedagogos estdo preparados para ministrar matematica nos anos iniciais,
estamos nos referindo aos professores do Centro Educacional Municipal “Américo
Bonamichi”, onde foi realizada pesquisa.

Temos que tomar conhecimento da fala de Lopes (2005), quando diz, em relacdo a
matematica,

(...) os conhecimentos a cerca da disciplina nem sempre sdo suficientes para exercer uma
boa pratica. Ou seja, como sdo oriundos de um olhar como alunos, os conhecimentos
podem ser insuficientes para organizar de forma eficiente a atividade do professor. (Lopes,
2005, p. 2)
Ou seja, quando o professor diz que o conhecimento adquirido durante a graduagao
ndo foi suficiente para o ensino da disciplina e ndo se justifica com a préatica isso implica que
deve ser feito um estudo paralelo para aprofundamento no conteddo matematico afim de

facilitar o processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental.

Deve-se dizer que seria ideal, durante as reuniées pedagdgicas ou num outro momento,
que fossem trabalhadas questdes a respeito da metodologia utilizada pelos professores para
ensinar matematica, ouvi-los sobre suas praticas e apresenta-los novas préaticas de ensino afim
de aperfeicoar as antigas. Projetos apresentados pela instituicdo, talvez em conjunto com
outras instituicbes ou com a comunidade também podem ser o caminho para melhorar a
maneira como a matematica € tratada tanto na escola pelos alunos quanto na comunidade para

gquem convive com esses alunos.
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CAPITULO 4: ROTEIRO DE ATIVIDADES

No percurso final deste trabalho serdo propostas algumas atividades que tem como
objetivo auxiliar o professor polivalente como novas técnicas para o ensino da matematica.

Em pauta nas discussbes ligadas ao ensino da matematica moderna as novas
tendéncias em educacdo matematica sdo vistas pelos educadores como possiveis solucGes para
0 ensino da matematica. Visando essa vertente, as atividades aqui propostas estdo em
consonancia com as novas tendéncias em educacdo matematica. O objetivo alcancado neste
trabalho nos levou a inserir um roteiro de atividades utilizando jogos para o ensino da
matematica.

4.1 — A utilizacdo dos Jogos no Ensino da Matematica

De um modo geral, os jogos como ferramenta de ensino tem ganhado espago no
ambito educacional por seu carater ludico e divertido, que tem por objetivo ir em
contrapartida ao paradigma do exercicio de Skovsmose (2000) que congela a aula de
matematica deixando o professor como centro Gnico de atencdo passando conteldo no quadro
negro e aplicando listas extensas de exercicios.

“[...] o sistema educativo de modo geral oferece resisténcia a esse recurso devido a uma
crenca bastante difundida na sociedade de que a matematica constituiu-se em uma
disciplina séria, enquanto a utilizacdo de jogos sup®e introduzir nas aulas dessa disciplina
um componente divertido, o que comprometeria tal seriedade.” (SMOLE, et al. p. 10)
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A utilizacdo de jogos nas aulas de matematica proporciona uma aprendizagem onde o
aluno passa a ser essencial na construcdo de seu conhecimento fugindo do tradicionalismo

deixando a sala de aula com um ambiente mas “leve”.

Os jogos e os brinquedos fazem parte do cotidiano das criangas. Brincar faz parte da
infancia e o normal, nesta etapa da vida, é que todas brinquem. Brincar é algo que se destaca
no desenvolvimento do raciocinio l6gico da crianca, logo brincar passa a ser uma forma de
aprendizagem significativa.

Além disso, 0s jogos, segundo Devries (1992):

servem para promover o desenvolvimento de cooperacdo, porque as criangas sdo motivadas
pelo divertimento do jogo a cooperar voluntariamente (autonomamente) com outros,
seguindo as regras. Jogos requerem, em grande parte, adequagdo e coordenacdo
interindividual e as criancas sdo motivadas a usar a inteligéncia para compreender o jogo.

(p. 73)

Apesar do jogo proporcionar um carater ladico é preciso que o professor deixe claro as
regras e enfatize o contedo matematica trabalhado para que 0 mesmo nédo perca sua esséncia.

4.2 — Algumas atividades propostas utilizando jogos no ensino da matematica para os

anos iniciais do ensino fundamental;

Buscando uma eficacia para o ensino da matematica segue algumas propostas que
podem melhorar o processo de ensino-aprendizagem e auxiliar o professor polivalente

proporcionando um ambiente agradavel e prazeroso. Uma vez que, segundo D’ Ambrosio

(2001) desde pequeno o aluno é condicionado a acreditar que a matematica € algo dificil e
impossivel, é preciso que o professor consiga levar a sala de aula uma matematica diferente
desmitificando a imposicao posta pela sociedade.

e Construindo NUmeros;

Objetivo: Reconhecer o valor relativo dos nimeros

Material: Fichas Numeradas de 0 a 9, sendo trés fichas de cada algarismos, dez fichas (em
cartolinas de cor diferente) com as ordens do jogo e fichas de registro do jogo.

0 0 0 1 1 1 2 2 2 3
3 3 4 4 4 5 5 5 6 6
6 7 7 7 8 8 8 9 9 9
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Fichas numeradas de 0 a 9

Maior Numero Possivel

Menor NUumero Possivel

Maior NUumero Par com trés
Algarismos

Menor NUmero Par com trés

Maior Numero Impar com

Menor NUmero Impar com

Algarismos trés Algarismos trés Algarismos
Maior Namero com dois Menor Nimero com dois Maior Numero Par com dois
Algarismos Algarismos Algarismos
Menor Numero Par com dois | Maior Nimero Impar com Menor Numero Impar com
Algarismos dois Algarismos dois Algarismos

Fichas com as Ordens

Neste Jogo o nimero de jogadores pode ser dois. As regras sao:

— colocar as cartas com numeros em um monte e as cartas com ordens em outro monte, todas
viradas para baixo.

— 0s dois jogadores tiram 3 cartas com numeros cada um, guardando-as para si € um dos
jogadores tira uma carta com a ordem e Ié em voz alta.

— 0s jogadores devem construir, usando suas cartas, um valor de acordo com o pedido na
ordem e anotar na ficha de registro, o niUmero que formou e 0s pontos que ganhou.

— 0 jogador que tiver o numero mais adequado a ordem, ganha um ponto no placar.

—em caso de empate, 0s 2 jogadores marcam ponto

— 0 jogo termina quando as cartas com nimeros acabarem e vence 0 jogo quem tiver o maior
numero de pontos.

Adaptado de SELVA, Kelly Regina; CAMARGO, Mariza. (apud QUARTIERI, M. T. GIONGO, I. M. et al)

Com o auxilio do jogo relatado acima o professor deve sintetizar o conhecimento
proporcionado por ele utilizando questdes como: Se vocé tirar os algarismos 3, 4, 1 e seu
colega 2, 6, 4; e, a ordem tirada é a seguinte: maior nimero com dois algarismos. Quem
recebera o ponto? Seu colega pegou os algarismos 0, 2, 9 e vocé os algarismos 1, 7 e 8. A

ficha tirada foi menor nimero impar com 3 algarismos. Quem vence a rodada?

e Jogo dos Numerais;

Obijetivo: reconhecer nimeros de um a cem
Material: nimeros de zero a cem em papel cartdo

O jogo € para dois jogadores e as regras sao:
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— 0s jogadores disputam par ou impar para comegar
— 0s numeros ficam virados, para cima, sobre a mesa
— 0 jogador A escolhe um nimero e o outro tenta adivinhar

— 0 jogador B pode fazer cinco perguntas, para tentar adivinhar o nimero

— 0 jogador A responder sim ou ndo; logo apds a resposta, o educando que tenta adivinhar o
namero retira 0S nimeros que ndo atendem a sua pergunta. Ex.: € um namero par? Se o
educando responder sim, ele retira todos 0os nimeros impares
— depois de cinco perguntas ele tenta adivinhar o nimero, observando os nimeros restantes
— e assim prossegue o jogo intercalando os jogadores. (Adaptado de MATTOS, Robson Aldrin Lima.
(apud QUARTIERI, M. T. GIONGO, I. M. et al)

Algumas questdes para resolver apos o jogo:

Se fossem feitas perguntas como: E um nimero impar? SIM. E um niimero maior que
40? NAO. E um nimero maior que 20? SIM. E um nimero multiplo de 3? SIM. E um nimero
que comega com 2? NAO. Quantas e quais s3o as possibilidades de resposta?

e Jogo do Célculo Mental

Objetivo: desenvolver o raciocinio, o calculo mental, e estratégias para as operagdes basicas
Material: tabuleiro, 25 fichas de uma cor, 25 fichas de outra cor e 3 dados com nimeros de 1 a
6 em cada um.

27 | 28 | 29 30 31 |32 |33 ]| 8

26 | 54 | 55 60 64 |66 | 34 | 9

25 | 50 | 120 | 125 | 144 | 72 [ 35 | 10

24 | 48 | 108 | 180 | 150 [ 75 [ 36 | 11

23 | 45 | 100 [ 96 90 |80 | 37 | 12

22 | 44 | 42 41 40 (39|38 |13

21 1 20 | 19 18 17 116 [ 15 | 14

47



Este jogo pode ser realizado em duplas, ou em quartetos (duplas contra duplas) e as
regras sao:

— cada jogador devera jogar os trés dados a0 mesmo tempo

— construir uma sentenca numérica usando os numeros indicados e uma ou duas operacoes
diferentes. Por exemplo, com os nimeros 2, 3 e 4, o jogador podera construir (2+3) x 4 =20.
O jogador, neste caso, cobriria 0 espago marcado 20 com uma ficha de sua cor

— 50 é permitido utilizar as quatro operagdes basicas

— um ponto é obtido por colocar uma ficha num espaco desocupado que seja adjacente a um
espaco com uma ficha j& colocada (horizontalmente, verticalmente ou diagonalmente).
Colocando-se uma ficha num espago adjacente a mais de um espago ocupado, mais pontos
poderdo ser obtidos. Por exemplo, se os espacos 0, 1 e 27 estiverem ocupados (ver o
tabuleiro), o jogador ganharia 3 pontos colocando uma ficha no espaco 28. A cor das fichas
nos espacos ocupados ndo faz diferenca

— 0s pontos obtidos numa jogada sdo somados para o jogador

— se um jogador passar sua jogada, por achar que ndo é possivel fazer uma sentenca com
aqueles valores dos dados para ocupar um espa¢o no tabuleiro vazio, o adversario terd uma
escolha a fazer: se ele achar que seria possivel fazer uma sentenga com os dados jogados pelo
colega, ele podera fazé-la, antes de iniciar sua propria jogada. Ele ganhara, nesse caso, 0
dobro do nimero de pontos, e em seguida podera fazer sua propria jogada

— 0 jogo termina quando o jogador conseguir atingir o nimero de pontos definidos no inicio
do jogo (30, 40 ou 60).

Adaptado de ARAUJO, Gemma Lcia Duboc de. (apud QUARTIERI, M. T. GIONGO, I. M. et al)

Algumas questdes que o professor pode trabalhar em sala de aula ao utilizar esse jogo:

a) Estando na primeira jogada e sorteando os numeros 5, 4 e 2. Quais as possiveis opcles de
operacdo e qual delas é a melhor opcao?
b) Quais 0s numeros que devem ser sorteados nos dados para obter o valor 180?

c¢) Citar todos os nimeros que podem ser sorteados em uma rodada para ocupar o valor 12,
Escrever todas as operagdes possiveis.

d) Apds algumas rodadas, apenas as casas dos numeros 55, 60 e 30 estdo ocupadas. Quais 0s
nimeros que devem ser sorteados para que vocé receba o maior niUmero de pontos? Escrever a
operacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A breve abordagem da historia do curso de pedagogia no Brasil feita, no inicio deste
trabalho de concluséo de curso, estabelece uma intermediacdo aos Parametros Curriculares
Nacionais do ensino fundamental. Apds introduzir os PCNs focalizamos no ensino de
Matematica nos dois primeiros ciclos do ensino fundamental.

O que podemos tirar de conclusfes desse pequeno estudo do documento é que ele é
bem claro e abordado. Ao ler o PCN Matematica percebemos a preocupacdo que 0 governo
tem com a educacdo publica que ndo condiz com a prética, pois o investimento feito nessa
importante area é precario, logo, ndo existe possibilidade alguma de trabalhar conforme
manda o PCN se ndo existe materiais e ambientes propicios para realizacdo de atividade
ludicas e interdisciplinares.

No inicio deste trabalho de conclusdo de curso, buscou-se alcancar os objetivos através
de questionarios, porém, um dos maiores desafios encontrados foram a pouca quantidade de
questionarios respondidos. Para chegarmos a qualquer conclusdo a respeito da linha
pesquisada, seria necessario um aprofundamento nas bibliografias aqui apresentada. Dentro
do esperado a pesquisa foi suficientemente positiva para desmitificar algumas concepcoes
precipitadas a respeito do insucesso do ensino da matematica. Dentre elas, podemos dizer que
a dificuldade na aprendizagem matemética nos anos iniciais do ensino fundamental ndo esta
ligada com a formacdo dos professores polivalentes. Além disso, podemos dizer que, segundo
os professores do Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi” a formagao
matematica do professor polivalente pode ndo ser suficiente para o ensino da disciplina
porém, apenas na pratica que se adquiri experiéncias necessarias para trabalhar com a

matematica nessa etapa de ensino.

Estabelecendo relacbes entre a formacdo do professor polivalente e o ensino da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental é clara a falta de disciplinas
metodoldgicas matematicas durante a graduacdo desse profissional. Isso implica que ao
ensinar a disciplina o professor se acomode e use apenas 0 que aprendeu durante seu curso
superior. Juntamente com o objetivo inicial deste trabalho de concluséo de curso, ndo adianta
encontrar barreiras no ensino da matematica e ndo tentar propor solugdes, por isso esse ultimo
capitulo do trabalho aqui relatado busca auxiliar os professores polivalentes na utilizagéo de

novas metodologias para suas aulas de matematica.
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Espera-se que, ao utilizar as novas metodologias nas aulas de matematica, aumente
gradativamente o prazer dos alunos em aprender a disciplina diminuindo o numero de
estudantes que adentram os anos finais do ensino fundamental com grande dificuldade em
conteudos basicos de matematica.

Certamente essa pesquisa deve ser continua, o professor polivalente deve buscar
aperfeicoar alguns métodos/materiais propostos nesse trabalho de concluséo de curso com o
objetivo de se atualizar e ensinar a disciplina condizendo com a realidade cotidiana.
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Anexo |: Questionario

ANEXOS

LTI M DEAL DR
A R N 1 TIC SR DA

Trabalho de Conclusio de Curso

Eduardo Goedert Dona - Orientacio: Poliana Ester da Silva

QUESTIONARIO DE FESQUISA

OB&.: Estz ficha avaliztiva tem como unico abjetivo coletar dados e nuumeras que de forms slgums menchardo 2 intesvidads d2 instimigia. Os objetivos dz colet da dados &
zuxilizr 2 ssoola nz inovagdo do ensimo 2 satisfagio de seus profissionais

1% Enquanto professor (2) dos zn0s inicizs do ensing fandament], voos acreditz &m wma educag@o piblica de qualideds?

{5 { WWAD
Porgque?
SOBRE A VALORIZACAOQE AS CONDICOES DE TRABALHO DA CLASSE DOCENTE
Belacionamento entre o5 professonss; TE|S|NE|I|TT

Relzcionamento com 05 funcionanios;

Eticanas discussdss 2 relagoes intemas,

Trabalho &m =quips, sspasita d= cooperacia 2 soliderisdads;

W alarizagio enguanta profissiomal;

Salatio do docente (EM GERAL, SEM LEVAR EM CONTA A INSTITUIZAQ OT PODER MUNICIPALY,

Opomunidade & condigos de dssnvalvimento psssoal (TEMPD PARA UMA FROVAVEL POS GRADUACAQ OU PARA
PLANEJAMENTOS DE AULASY,

{T5) - Totalmante 2atisfztasio (5) - Satisfztosio (N5) - Nio szbe ou tem duvidas (1) - Insztisfztasiz (TT) - Totzlmants Insztisfataria

Espago lives no versa da folha para conclusdes: (SE NECESSARIO)



APEDAGOGIA E A MATEMATICA

2y Voc2jacheson 2 explicer 205 s2us 2lunos 2 importanci dz matematica na vida do ser homana”
P ¢ oWET R
(IS ( WAO

Bogqua’

3} Emsuaforma3o, vocs acha que o contendo sstudado de matematica foi suficients para o ensinoda disciplina”
{JSIM { WAD

Posqua” 32 NAQ, em suz opinizo, 0 que flton’”

4y Quaiz metodos s3o utllizados parz o snsimo d2 matematica 205 52 2lunos? Descreva ums ativideds simificativa em suz pratica docente




Anexo IlI: Carta de Recomendacao
Inconfidentes, 22 de Maio de 2014

Ao Sr. Jodo Paulo Bueno
Chefe do Departamento Municipal de Educacéo de Inconfidentes

Carta de Recomendacdo para Pesquisa de Campo

Por meio desta, recomendo o discente EDUARDO GOEDERT DONA regularmente
matriculado no 7° Periodo do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes, com
registro académico 01089, estudioso cujo trabalho que vem desenvolvendo possui méritos
reconheciveis e um valor atendivel; aplica, atento, cauteloso em seus trabalhos na educacao e
persistente na busca de conhecimento a realizar sua pesquisa de campo para a elaboracéo do
seus Trabalho de Concluséo de Curso.

Informo que o discente citado acima esta apto e autorizado para tal funcdo. A presente
pesquisa € parte do Trabalho de Conclusdo de Curso e requisito para aprovacdo nas
disciplinas de Monografia | e Monografia 1l do curso de Licenciatura em Matematica desta
instituicdo, tendo seu periodo de inicio e termino compreendido entre 0s meses de marco a
outubro do ano de 2014, onde supervisionarei tais atividades desenvolvidas pelo discente no
Centro Educacional Municipal “Américo Bonamichi”, por ser docente titular responsavel pela
orientacdo de Monografia I e Il e orientadora deste Trabalho de Concluséo de Curso.

Sem mais para 0 momento, agradeco a atencéo e colaboracdo e me coloco a disposi¢éo

para quaisquer esclarecimentos que se fazem necessarios.

Professora Mestranda Poliana Ester da Silva

Instituto Federal de Educac&o, Ciéncias e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes



Anexo IlI: Carta de Autorizacdo de Pesquisa de Campo

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, Jodo Paulo Bueno, Chefe do Departamento Municipal de Educacdo de Inconfidentes,
tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada A FORMACAO MATEMATICA
DO PROFESSOR POLIVALENTE: UM ESTUDO DE CASO NO CENTRO
EDUCACIONAL MUNICIPAL “AMERICO BONAMICHI” sob responsabilidade do
pesquisador o discente Eduardo Goedert Dona e orientacdo da Professora do
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes Sr2 Mestranda Poliana Ester da Silva, no Centro
Educacional Municipal “Américo Bonamichi”. Para isto, serao disponibilizado ao pesquisador
acesso a instituicdo, liberacdo para realizacdo de um questiondrio de pesquisa para
levantamento de dados e DIVULGACAO DO NOME DA INSTITUICAO em seu trabalho
de Concluséo de Curso.

Inconfidentes, 22 de Maio de 2014

Jodo Paulo Bueno

Chefe do Departamento Municipal de Educacéo



