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RESUMO

O presente trabalho propde um rememoro educacional do Aprendizado Agricola “Visconde
de Maua” durante as décadas de 1940 a 1960. O seu desenvolvimento deu-se pelos estudos
em um projeto de Iniciacdo Cientifica intitulado "O Arquivo Escolar do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes:
recuperagdo e preservacdo da histéria da educacdo através de documentos escolares”. Por
meio da analise qualitativa dos conjuntos fotograficos e documentacdo escrita do acervo,
buscou-se compreender a forma pela qual o ensino da época acontecia e como o principio de
educacdo para o trabalho mostrava-se presente na vida dos educandos. Essa constituicdo
ocorreu por meio da compreensdo dos registros fotograficos como possibilidade de
investigacdo do passado, pois podem trazer novas caracteristicas sobre os alunos que 0s
documentos escritos ndo atingem, como olhares, posi¢des, vestimentas, entre tantas outras,
fato esse que sé da pela concepcdo das formas como a fotografia apresenta-se
(imagem/documento, como representacdo do passado ou imagem/monumento, como uma
representacdo montada). Essas classificacdes s6 sdo passiveis de acontecer se forem
analisadas as condi¢fes nas quais as mesmas foram construidas, o que levou a recontar a
trajetéria do ensino técnico e ruralista no Brasil durante esse recorte temporal de vinte anos.
Seguindo-se a isso, a anélise fotogréafica e o levantamento das caracteristicas educacionais
possibilitaram compreender os processos de ensino, as aulas, os trabalhos praticos, datas
comemorativas, entre outras atividades nas quais o foco da historia foi o aluno. Considerou-se
gue o ensino era voltado a préaticas de trabalho no campo, com poucas aulas tedricas, dando a
minima instrucdo aos alunos, pois ndo eram considerados seres principais do processo, fato
esse fortalecido pelos registros fotograficos, em que havia um maior enfoque nas producdes e
nos animais da época do que no aluno em si.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo; Educacdo Agricola; Fotografia.



ABSTRACT

This paper proposes an educational | look back Agricultural Learning "Visconde de Maud"
during the 1940s to 1960. Its development was given by the studies in a scientific initiation
project entitled "The School Archive of the Federal Institute of Education, Science and
technology South of Minas Gerais - Campus Conspirators:. restoration and preservation of the
history of education through school documents "through qualitative analysis of photographic
sets and writing collection documentation, we sought to understand the way in which the time
teaching happened and as the principle of education for work showed up in the life of
students. this constitution was through understanding of photographic records as a possibility
of past research, they can bring new features on the students that the documents do not reach,
as looks, position, clothing, among many others, a fact that is by design of forms such as
photography presents itself (image / document as a representation of the past or image /
monument, as an assembled representation). These ratings are only likely to happen if the
conditions are analyzed in which they were built, which led to retell the history of technical
education and ruralista in Brazil during that time frame twenty years. followed to this, the
photographic analysis and survey of educational characteristics possible to understand the
processes of teaching, classes, practical work, holidays and other activities in which the focus
of the story was the student. It was felt that teaching was aimed at working practices in the
field, with few lectures, giving the slightest instruction to the students, because they were not
considered major process beings, a fact reinforced by photographic records where there was a
greater focus on productions and animals of the time than the students themselves.

Key-words: Education History; Agricultural Education; Photography
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INTRODUCAO

A trajetdria educacional é item de provével relevancia quando se menciona a vida
do aluno, pois nela sdo constituidos seus lagos de amizade, seus desejos pelas aulas e sua
dedicacdo em utilizar e exercer 0 que aprendeu. Nessa perspectiva, ainda cabe a possibilidade
de compreender como se d& o processo educativo e como esse pode, de certa forma, deixar

marcas nas aulas dos tempos contemporaneos.

Com isso, tracar um rememoro educacional é importante, pois possibilita
compreender os caminhos percorridos tanto pelos alunos, quanto pelos professores nas
instituicdes escolares. Entretanto, para recontar essa historia, aqueles passam por diversos
dilemas diante da historiografia da educacao.

Nessa questdo, o presente trabalho teve como escopo recontar a trajetoria
educacional do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais -

Campus Inconfidentes por meio da fotografia, entre os anos de 1940 e 1960.

Durante todo o seu desenvolvimento, € identificada a importancia de compreender
as situacdes em que os fatos histéricos foram criados, para s6 entdo analisa-los e ter uma
possivel compreensdo das situacBes vivenciadas. Dessa forma, sera apresentada uma sintese
da minha trajetoria, que levou a problematizar e a buscar compreender cada vez melhor essa

instituicdo, onde ingressei para o desenvolvimento académico.

Durante uma boa parte da vida, tive um grande interesse por histéria, fato que me
levou a querer desenvolver esse tema durante a graduacdo. Infelizmente, durante minha
trajetdria escolar, tal sonho foi ficando ausente, cedendo seu lugar a praticidade e necessidade

de escolher areas que poderiam ser mais faceis para adentrar no mercado de trabalho.

Entretanto, durante a faculdade de Licenciatura em Ciéncia Biologicas deparei-
me com a disciplina de Historia da Educacao, o que reacendeu o desejo e a paixdo que sentia
pela historia e compreensdo do passado. A partir desse reencontro com antigas vontades de
fazer uma faculdade de Historia, tive a oportunidade de ingressar em um projeto de Iniciacdo
Cientifica, coordenado pela professora Melissa, e tratava-se justamente da historia do Campus

Inconfidentes.



Quando decidi realmente dirigir-me ao arquivo da instituicdo, quase centenario,
para iniciar no projeto, vi-me em um mundo novo, com uma imensa possibilidade de entender
0 que tinha ocorrido durante todas essas décadas com os professores, alunos, funcionarios,

entre tantas possibilidades que aquela documentacéo ofertava.

Apondo minha caracteristica de ser afoito acima de tudo, logo queria entender os
alunos e 0 que 0s mesmos passaram nessa instituicdo, que ja tinha sido permeada por véarios
estilos de regime com seus discentes. Porém, tal ndo era muito simples porque, em quase
todos os documentos, pouco havia sobre registros dos discentes; quando existiam, era apenas
para repreendé-los, ndo havia nenhum documento que trouxessem detalhes sobre, por

exemplo, momentos de lazer dos mesmaos.

Como é cedico, os arquivos escolares brasileiros sofrem de dois grandes
problemas: o primeiro, que irei retratar aqui, € que existe pouca documentacdo a respeito,
logo, muitos registros simplesmente desapareciam do acervo da instituicdo; porém, dela
recebemos por doacdo uma caixa repleta de fotografias de varias décadas, que retratavam
desde o surgimento da escola até os dias atuais. Em uma primeira triagem, chamou a atengédo

a quantidade de registros de animais e prédios, e quase nenhum registro dos alunos.

Em outra semana, fomos novamente observar as fotografias e encontramos pela
primeira vez os alunos sendo retratados. Destacaram-se seus rostos, retratados durante um dia
de formatura: o vazio no olhar, as cabecas baixas, 0s corpos queimados do sol, enfim, varias
caracteristicas que me levaram a tentar entender o que realmente acontecia com essas

criancas.

Nesse mesmo periodo, apresentamos um trabalho que foi aprovado no X
Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacdo (X COLUBHE). Tratava ele dos desafios
de se desenvolver pesquisas na Histdria da Educacao e a problematica que existe em relacéo a

encontrar as fontes histdricas para gerar resultados.

Durante referido congresso, houve varios trabalhos que apontavam para fontes
ndo escritas, tendo como diferencial a capacidade de apresentar situacdes que ndo eram
descritas em documentos. Ante dessas apresentacdes, percebi a real possibilidade de entender
aquelas fotografias que possuiamos e que traziam os alunos para o centro das atencées dentro

das escolas.



Durante o retorno para Inconfidentes, em conversas com a coordenadora do
projeto, tive contato com alguns textos sobre a fotografia como documentacédo historica e a
possivel fonte para se recontar a Historia da Educacdo. Diante de tal e do apoio dado por ela,
decidi trabalhar com aqueles registros a fim de “dar voz” aos alunos, que poucas vezes foram

considerados dentro da instituigao.

Pelas fotografias, poderia analisar e compreender melhor os alunos, pois em um
simples “clique” fotografico podem-se registrar posi¢Oes, expressoes, olhares, entre outras
informacdes capazes de explicar diversos aspectos da vida escolar, da qual quase ndo havia

ciéncia.

Tornando aos problemas sofridos pelos arquivos escolares, o segundo que mais
nos acometia era a dificuldade, muitas vezes estrutural, para analisar e até mesmo acomodar a
documentacao nos acervos em grande parte das escolas e instituices brasileiras. Obviamente,

a situacdo em Inconfidentes ndo destoava deste cenario nacional.

Nessa questdo, muitas perdas ocorreram em se tratando da fotografia, porque, das
que restaram, muitas tiveram problemas na identificacao, pela falta de informacGes referentes
ao ano e as localidades. As memdrias afetivas de alguns moradores mais antigos da cidade
ajudaram a identificar os personagens e o periodo da maioria dos registros, fato esse que
ajudou a delimitar o recorte temporal da pesquisa; os vinte anos que aqui foram apresentados

é 0 periodo em que se localiza 0 maior numero de registros completos.

Os conjuntos fotograficos foram, de certa forma, prejudicados por falta de
legendas e pelo desaparecimento de muitas fotografias. Os registros mais completos
encontrados situavam-se entre os anos de 1940 e 1960, fato esse que delimitou o recorte

temporal que foi feito.

Dessa forma, o arquivo que, pela comunidade escolar, era considerado um
“arquivo morto”, incapaz de recontar qualquer informacéo, foi valorizado como uma fonte
praticamente inesgotavel de conhecimento sobre o passado dessa institui¢cdo, que completara

em pouco tempo seu centenario.

De 1919 até os dias atuais, muitos acontecimentos ocorreram durante quase um
século de existéncia, entretanto, ainda existem muitas lacunas nessa historia. Houve a

intencdo de buscar as informacgdes necessarias para completar essa grande linha temporal,



buscando preencher esses espagos temporais com as informagdes sobre os alunos
representados nas fotografias, o que levou a criacdo dos objetivos abordados durante o

desenvolvimento do presente trabalho.

Inicialmente, objetivamos recontar como foi a trajetoria da instituicdo durante
esses 20 anos a partir do que as fotografia representam, o que alunos faziam em suas aulas
préticas, a convivéncia que tinham entre si e com os professores e sua vida social de forma
geral. Para isso, foram estruturados trés capitulos, assim descritos: entender e utilizar a
fotografia como fonte de registro para a Histéria da Educagdo (Capitulo 1), tracar um
panorama da educacdo técnica no Brasil em todas as suas vertentes, tanto educacdo agricola
como educacdo industrial (Capitulo 2) e, por fim, recontar a historia do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes durante
esses 20 anos, a partir da fotografia, relacionando a mesma as formas de ensino que até ento

vinham ocorrendo no pais (Capitulo 3).



CAPITULO 1 - A FOTOGRAFIA COMO DOCUMENTO HISTORICO

Para desenvolver o rememoro educacional, é essencial buscar compreender 0s
documentos que irdo narrar o fato historico. Como o objeto de estudo do presente trabalho ¢é a
fotografia, faz-se necessario compreendé-la como fonte capaz de recontar a histéria. O
presente capitulo objetiva apresentar informac6es para o desenvolvimento de um olhar critico
sobre a imagem.

A trajetoria do estudo historico dependia, até pouco tempo atras, da anélise de
documentos escritos, considerados durante muitas décadas como Unica fonte da verdade.
Porém, tal situacdo acabou sendo um empecilho, pois ndo é sempre que existe esse tipo de
documentacdo. Destarte, foi preciso ampliar o que se entendia sobre documento.

Esta questdo levou os historiadores a buscarem novas fontes de anélise dentro dos
arquivos. Uma delas foi a fotografia. Para Sontag “Cada fotografia testemunha a inexoravel
dissolucdo do tempo, precisamente por selecionar e fixar um determinado momento”
(SONTAG, 1996 s/p). Assim, surge a possibilidade de possuir um documento que remeta a
histéria de determinar fatos ocorridos.

Para Le Goff (1996), a fonte documental fotografica é essencial, um documento
incontestavel, pois ndo apenas representa a histéria como a constitui, representando tanto a
cena quanto os individuos, que, com seus rostos, expressdes e realismo, comprovam a
concretude do passado. No entanto, segundo ele, ela deve ter uma analise critica, que deve
levar em consideracdo seus diferentes constituintes e representagdes, como inicialmente
considerar o papel que a fotografia projeta: documento ou monumento.*

A palavra documento representa a forma com a qual o historiador escolhe o que
sera analisado; para isso, ele deve ter uma visdo diferenciada e se envolver melhor com a
palavra monumento, que indica a heranca, isto &, os fatos do passado.

Dessa forma, o documento ou a imagem vinculada ao mesmo é uma espécie de
montagem, ndo do fotdgrafo, mas da sociedade que circundava tal situacdo, pois o que foi

retratado representa de certa forma a realidade de uma determinada pessoa ou coletivo, sendo

! A valorizagéo da fotografia como possibilidade de compreensdo do passado e das condi¢es sociais teve inicio
na Escola dos Annales, que teve como fomento a incorporagao das ciéncias sociais e a historia propriamente dita
para que a concepgdo de documento extrapola-se apenas o registro histérico e conseguisse abarcar as condigdes
socio politicas, individuais e coletivas que constituiam os registros.
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capaz entdo de sobreviver a passagem temporal, conseguindo contar algo para as geracGes
futuras.

O monumento é um esfor¢co muitas vezes do fotografo, ou de quem quer ser
fotografado, pois a imagem que se vincula a ele ira representar, no futuro, 0 que queriam que
fosse lembrado. Assim, a imagem/monumento uma espécie de roupagem dada a uma situagéo.

A histéria e o historiador vém sofrendo grandes mudancas, pois relegaram a
caracteristica de transformar os fatos passados em documentos e comegaram a transformar os
documentos em herancas historicas para a populacdo que vira, invertendo a logica historica.

Com a mudanca de pensamento e aceitagdo de uma visdo mais ampla dos
documentos, obteve-se uma riqueza historica, pois houve a analise de diferentes formas de
documentacdo. A fotografia foi e € uma delas, pois consegue relacionar-se tanto com 0s
monumentos quanto com os documentos, trazendo o fato bruto passivel de analise do
historiador.

Mauad (2004) aponta que a fotografia deve ser analisada de forma coerente, pois é
passivel de vérias interpretacfes que podem destoar do real que foi registrado pelo fotdgrafo.
Desse apontamento, tem-se a relacdo imagem/documento e imagem/monumento.

A primeira entende a fotografia como uma marcagdo do que ocorreu no passado,
isto é, o registro foi realizado com o objetivo de demonstrar alguma situacdo que ocorria em
um determinado momento, ou de revelar alguma situacdo da sociedade da época, como por
exemplo, a foto de uma cidade em crescimento, conseguindo abstrair véarias relacdes entre as
pessoas, meios de transporte, evolugdo dos prédios, etc.

A segunda entende que deve haver uma relacdo imagem/monumento, na qual a
foto é utilizada como uma simbologia. Sempre representara uma situacdo especifica, como
por exemplo a fotografia de uma modelo, na qual néo se pode ter a no¢do do que ocorre na
sociedade em sua volta.

Mauad (2004) observa nesse contexto a posic¢éo do fotdgrafo como essencial, pois
a fotografia utiliza uma subjetividade muito grande, tanto de quem a produz quanto de quem a
analisa, de tal maneira que a mesma possui distintas classificagdes, interpretadas de diferentes
formas por diferentes autores, o que causa uma das dificuldades em sua utilizagdo. Miriam
Moreira Leite (1993) ressalta que a fotografia € riquissima, mas carece de um leitor que a
decifre. Outro autor a defender que a fotografia precisa de um grande nivel de interpretacéo é

Walter Benjamim (1987, p.97), que coloca o proprio fotografo em questionamento: “Ja disse
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que o analfabeto do futuro ndo serd quem nao sabe escrever e sim quem néo sabe fotografar?.
Mas um fotdgrafo que ndo sabe ler suas proprias imagens ndo é pior que um analfabeto?”

O autor aponta que essa distin¢do entre a compreensdo da imagem é importante
ou até mesmo mais importante do que a sensibilidade de quem as fotografou. Essa concepcao

sO pode ser criada e estimulada se for desenvolvida uma criticidade no olhar.

1.1 O DESENVOLVIMENTO DO OLHAR FOTOGRAFICO

Como apontado, a analise fotografica pode ser um impasse, porque se considera
gue a mesma sempre serd plural, pois demanda tanto do fotografo quanto de quem analisa a
fotografia uma bagagem cultural, histérica, social e regional, tendo assim a necessidade de ter
uma percep¢do com mais de uma vertente critica para explicar o significado total do registro.

Essa pluralidade fotografica sempre levara o0s estudiosos a certos
guestionamentos: qual a forma correta de utilizar a fotografia? O fotografo pode interferir na
cena? Existe uma forma correta de analisar? Alguns autores debrugaram-se sobre estas
perguntas a fim de viabilizar tal registro de forma rica e “cientifica”.

Sontag (1986) aponta que o desenvolvimento da criticidade na fotografia deve
alicercar-se no conhecimento de quem a analisa. Antes de fazer um levantamento sobre o que
¢ demonstrado em um registro fotografico, é necessario compreender as condi¢bes e
caracteristicas da época e do local em que o mesmo foi fotografado, o que pode diminuir as
interpretacdes falhas e ajudar na conducao do trabalho.

Tal analise também deve ser apresentada ao fotografo da situacdo, pois a
condicdo ideal de fotografia seria ap0s a andalise da circunstancia que ocorre por quem ira
fazer o referido registro. Conforme fica apontado na frase de Ulpiano Bezerra de Meneses
(2004).

(...) As imagens ndo tém sentido em si, imanentes. Elas contam apenas — j& que ndo
passam de artefatos, coisas materiais ou empiricas — com atributos fisico-quimicos
intrinsecos. E a interacdo social que produz sentidos, mobilizando diferencialmente
(no tempo, no espaco, nos lugares e circunstancias sociais, nos agentes que
intervém) determinados atributos para dar existéncia social (sensorial) a sentidos e
valores e fazé-los atuar.
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O registro fotografico traz diversas informagdes que sdo passiveis de analise,
entretanto, para compreendé-las, torna-se mister o desenvolvimento de um olhar critico sobre
a foto.

Essas observacdes seriam comprovadas se ndo fosse considerada que a
subjetividade e a forma com a qual o fotografo relaciona-se com a cena mudam tal fator,
deixando a fotografia ndo relacionada com todos os momentos registrados, mas apenas com
alguns, o que é corroborado pela seguinte afirmacao de Leite (1993, p. 137), que faz anélise

com as fotografias de familias, aplicando-a também a fotografias escolares.

A leitura da imagem é feita a partir de experiéncias acumuladas anteriores que se
desdobram na memodria, diante da imagem presente. O enquadramento delimita o
espaco e estabelece uma ruptura, simbdlica ou real, entre o espaco visivel e 0 espago
invisivel (do que esta fora do campo). Um aspecto curioso da presencga dos ausentes
(ou seja, da visibilidade de quem ndo foi focalizado no retrato) reside nos retratos de
familias, em que seus mortos aparecem como imagens fotograficas na parede ou em
cima dos moveis.

E perceptivel que, para a real compreensdo, torna-se imprescindivel o
aprofundamento do historiador com o fim de haver uma percepcdo de detalhes que podem
fazer toda a diferenca na reconstitui¢do da historia.

A relagdo que pode ser criada entre diferentes fotografias do mesmo contexto
propicia uma rigueza muito maior, porque possibilita a extrapolacdo da realidade e a chegada
a fatos que ndo podem ser vistos diretamente na fotografia, como sentimentos e normas.
Tratando-se de ambiente escolar, sdo visiveis praticas pedagogicas diferenciadas como
organizacao dos alunos, posicao do professor em sala, se hd ou ndo conversa entre os alunos
etc.

Entretanto, para extrair tais informagdes das fotografias, o pesquisador deve
desenvolver uma “Alfabetizagdo do olhar”. Kossoy (1995), Leite (1993), Fabris (1991) e
Barros (1992) apontam que tal habilidade/competéncia consiste na ideia de que o historiador
sempre tenha em mente que, para a real analise desses artefatos, precisa analisar a ética com
diferentes olhares sendo que o conteldo apontado é extremamente importante, juntamente
pela forma com a qual o fotdgrafo fez a imagem. Para isso, 0 pesquisador, segundo Barros
(1992), deve compreender os diferentes niveis de analises de um registro fotografico, o que
esta visivel e 0 que se encontra implicito na analise.

Os registros possuem o primeiro nivel que possibilita detectar os fatos como:

vestimenta, atividade exercida, locais, entre outros. Ja no segundo nivel é possivel procurar o
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que ndo é revelado inicialmente, como as expressfes das pessoas, a forma com a qual se
posicionam diante dos outros, objetos presentes na area, a forma do corpo. Esses dois meios
conseguem proporcionar uma analise mais proxima da realidade do momento, fato essencial
para ter um real rememoro das situacdes historicas.

A fotografia possui dados que possibilitam uma interpretacdo de contextos
sociais, educacionais e sentimentais de determinados momentos. Tal fonte necessita apenas
das perguntas certas a serem feitas para que as respostas consigam constituir momentos
historicos, entretanto, € fixada uma das principais perguntas: como executar tais analises a fim
de extrair a0 méximo de cada fotografia.

Vanti (2006 p. 125) aduz que a critica deve partir da brutalidade registrada, isto é,

da deteccdo do que esta explicito na foto.

Uma descricdo escrita minuciosa dos componentes da fotografia, seu exame
com lupa ou ampliagdo digitalizada do material, e o estudo cuidadoso e
planejado que permita muitos retornos ao material para deter-se em
impressdes passageiras e obscuras a fim de esclarecé-las e aprofunda-las,
ajudam na interpretacéo das imagens.

Obtendo tais informacOes, podem-se recolher detalhes que demonstram as
possiveis épocas e locais em que a fotos foram registradas. Kossoy (1989) complementa tal
ideia referindo a passagem da fotografia pela compreensao da forma de se registrar a historia,
para que se possam ter informacgdes essenciais para propor uma época e idade para a
fotografia. Esse entendimento possibilita compreender a légica fotogréafica da realidade.

O mesmo autor indica que, além dessa analise intrinseca da imagem, contrua-se
uma concepcdo técnica, na qual serdo identificadas caracteristicas utilizadas por quem
registrou 0 momento, como posi¢do das maos das pessoas retratadas, roupas, estilos entre
tantos outros.

A juncao das duas torna-se necessaria para haver uma compreensao da ética que o
fotografo teve no momento do “click”, possibilitando assim a compreensdo das situacdes,
evitando um excesso de imaginagcdo e sendo mais objetivo, o que facilita 0 rememoro
historico.

Essa caracteristica de se considerar o0 posicionamento e a percepcdo tanto do
fotografo quanto de quem vé a imagem apresenta a questdo que alguns autores, como Le Goff
(1996), Leite (1993), Benjamim (1987), Mauad (2004) e Sontang (1986), consideram e
apontam, qual seja, o principal argumento para o interesse pela fotografia e de que ela é um
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instrumento valioso para o estudo histérico e que traz informagGes que o documento escrito
ndo porta; entretanto, aqui cabe uma pergunta: por que ha na fotografia tal importancia?

Para Hacking (2012), a fotografia é algo sedutor, que na maioria das vezes prende 0s
olhares de tal forma que consegue transportar quem vé para o local do registro, extrapolando
dessa forma o mundo real em que se vive, adquirindo assim papéis de imaginagao.

Muitos podem acreditar exagerado tal pensamento acerca da repeticdo da
fotografia, entretanto, se realmente considerar a postura da maioria das pessoas, pode-se
observar que uma foto, por mais simples que seja, capta o olhar. Mauad (2004) entende que
isso se da pelo fato de ela transmitir uma informacdo de forma simples e répida,
diferentemente de um documento escrito, que demanda um maior tempo de quem o observa.

Quem analisa a fotografia precisa de um olhar critico para distinguir o que
realmente € apresentado nelas, pois as mesmas muitas vezes ndo possibilitam a construcéo
dos fatos do passado 0 que impede o rememoro.

Esse olhar é importante, pois devem distinguir os posicionamentos durante a
construcdo do registro fotografico; em milésimos de segundo ha a captura de todo um
momento que demorou horas para ser construido. Hovart (1990) corrobora tal pensamento,
porque aponta que nesses poucos segundos o click da camera representa a “escolha de um
enguadramento no espaco e de um instante no tempo", fatores esses que realmente auxiliam a
construcdo e a reconstituicdo da historia.

Ainda nesta perspectiva, Henri Cartier-Bresson’defende que a fotografia é tdo
essencial porque o ato de registrar congela o acontecido, podendo preservar desta forma a

historia.

“As coisas das quais nos ocupamos, na fotografia, estdio em constante
desaparecimento, e, uma vez desaparecidas, ndo dispomos de qualquer
recurso capaz de fazé-las retornar. Ndo podemos revelar e copiar uma
lembranga.” (BRESSON, Henri Cartier)

% Henri Cartier-Bresson ( 1908-204) famoso fotégrafo e entusiasta por registrar momento cotidianos, tido como
mestre da fotografia se dedicou ao desenho e ao intuito de mostrar suas obras. Sua producéo fotogréafica transpira
verdade, uma vez que ele acredita que a cdmera pode traduzir o mundo real em imagens, flagrando-as em suas
manifestagBes mais espontaneas; dai ele ter uma profunda aversdo por fotos artificiais, editadas conforme o
desejo de quem foi retratado ou do publico consumidor, suas mais famosas obras foram espalhadas pelo mundo
inteiro extrapolando Paris sua cidade natal.
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Esse congelamento fascina a maioria das pessoas porque possibilita a
familiaridade tanto com o passado quanto com quem l& viveu. Kossoy (1989, p.26) demonstra
em sua afirmacéo que a fotografia deixou o contar de histéria como um livro ilustrado, sendo

assim mais interessante lembrar-se de algo.

O mundo tornou-se de certa forma “familiar” apos o advento da fotografia; o
homem passou a ter um conhecimento mais preciso e amplo de outras
realidades que lhe eram, até aquele momento, transmitidas unicamente pela
tradicdo escrita, verbal e pictorica (...) O mundo, a partir da alvorada do
século XX, se viu, aos poucos, substituido por sua imagem fotogréafica. O
mundo tornou-se, assim, portétil e ilustrado.

Essa capacidade ilustrativa que a fotografia possui encanta os olhos de quem
conta e quem ouve a histdria, pois remete a verdadeira histéria e as suas memorias,
envolvendo assim a realidade contada com a realidade vivida. Tal capacidade envolve-se com
a possibilidade de lembrar, imaginar, sentir e por fim persuadir. Borges (2003) aponta que a
foto consegue de forma simples demonstrar de uma s vez sua mensagem, sendo esta a
principal proposta de encantamento ao olhar humano.

Logo, deve-se valorizar essa subjetividade que nem sempre pdde ser espontanea,
considerando-a como critério de ouro para a valorizacdo da imagem, pois este fato causa
descontracdo e vontade de conhecimento sobre o que esta sendo representado.

Embasando no ja citado Le Goff (1986), a memadria coletiva é fortemente ligada a
producdes do passado; assim, as fotografias que proporcionam 0s rememoros partem da
capacidade de adicionar a subjetividade de toda uma sociedade, durante um periodo em
apenas um momento, como indica Simsons (2000, p.67).

Subjetiva ou individual (porque se refere a experiéncias Unicas vivenciadas
pelo individuo), mas também social porque é coletiva, pois se baseia na

cultura de um agrupamento social e em cédigos que sdo aprendidos nos
processos de socializacdo que se ddo no &mago da sociedade.

Verifica-se que a fotografia possui um principio, um objetivo: representar as

memorias, que sdo a marca do passado de qualquer ser humano.
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1.1.1 O Registro Fotografico e a Possibilidade de Reconstituicdo do Passado

Tendo em mente todas as possibilidades que a fotografia proporciona, pode-se
destacar uma das mais importantes: a possibilidade de testemunhar o passado, por mais
longinquo que ele seja. Marcondes (2002) aduz que essa faganha é que propicia a formacao da

memoria.

Cabe perguntar: o que é memoria? Le Goff (1986, p.419), considera-se memoria a
possibilidade de guardar informacg6es tanto individuais quanto sociais, podendo reconstruir o

passado e, consequentemente, a historia.

Memoria é o fendmeno individual e psicolégico, a memoéria liga-se também
a vida social. Esta varia em funcdo da presenca ou da auséncia de escrita e é
objeto da atengdo do Estado que, para conservar os tracos de qualquer
acontecimento do passado (passado/ presente), produz diversos tipos de
documentos.

Pensando nessa perspectiva, 0 mesmo autor revela que a importancia da fotografia
fundamenta-se principalmente na sua capacidade de revolucionar a memoria, isto é, invocar o
passado, causando uma apreciacdo tanto de quem conhece aquele momento histérico, quanto
quem o tem como novo e descoberto. Faz, assim, nascer e renascer sentimentos que o

pesquisador ndo teve a oportunidade de contatar durante sua trajetoria.

Essa capacidade do registro fotografico para Barthes (1984, p.115) é o que
constitui a criagdo do “isso foi”, que projeta para qualquer pessoa 0 momento em que a
fotografia eterniza, independentemente da data e do modo com o qual a mesma foi feita. Com

isso, a fotografia cumpre seu papel de construir e reconstruir fatos.

Turazzi (1995) revela que a forma pela qual se utiliza o registro fotografico
transformou-o em documentos que provam que o passado entrelaca a memoria com o habito
de recordar. Tedesco (2004) afirma que tal habito € um processo recorrente nas sociedades,

que se desenvolve com o passar do tempo e acumulo de experiéncias vividas.

Com isso, vive-se um momento em que o uso da fotografia € importante para que

consiga reconstruir os momentos ja vividos. Cabe ressaltar que h& espago para as pessoas

17



conseguirem construir a sua cosmovisdo sobre aquelas passagens retratadas, podendo, dessa
forma, construir uma espécie de preservacao de vivéncias, na qual se pode estatizar uma cena,
cheia de caracteristicas simbdlicas para quem a vivenciou; independentemente do tempo que
faca, qualquer fotografia tem a capacidade de reavivar as mais profundas memaorias, como
Samain (1998, p. 45) evidencia:

O aparente da vida registrado na imagem fotografica pode assim, de quando
em quando, deixar de ser unicamente a referencia e reassumir a sua condicao
anterior de existéncia. O principio de uma viagem no tempo em que a
historia particular de cada um é restaurada e revivida na soliddo da mente e
dos sentimentos. S&0 em geral viagens de curta duracdo e de marcada
emocao; muitas vezes, nos flagramos nessas viagens imaginarias.

Percebe-se que essa capacidade de reavivar lembrancas de passados, distantes ou
ndo, faz da fotografia um instrumento de aproximacao de realidades distintas. Kossoy (2005)
afirma diversas vezes em seus textos que o registro fotografico possui caracteristica

atemporal.

Tal caracteristica conduz o individuo a abandonar seu tempo real e mergulhar em
histérias que o levam a imaginar realidades totalmente distintas das por ele vivenciada

podendo reconstituir o apresentado, reavivando a memdria que facilmente mistura-se a foto.

Nessa mesma perspectiva, alguns autores vao além e ndo proclamam a jun¢do da
fotografia com a memdria; ao reves, afirmam que a memoria ¢ feita de fotografia (DUBOIS,
1994), pois as fotos conduzem o individuo a acessar lembrancas e passagens, constituindo
dessa forma tudo o que se vive; pode-se lembrar dela com a caracterizacdo de que o registro
fotografico € como uma “maquina do tempo”, que consegue teletransportar para situagoes

historicas.

Pode ser notado que muitas vezes a memoria e a fotografias sdo vinculadas por
um dnico eixo - a lembranca - que geralmente acaba sendo muito individual. Cada fotografia
pode representar diferentes sentimentos e sensacfes, dependendo da pessoa que a observa,
nesse sentido, Bosi (1994) aponta que a lembranca (matéria) e o0 modo de lembrar séo fatos
distintos, pois o primeiro relaciona-se diretamente com o que é lembrado, enquanto 0 modo

representa as preocupacoes individuais.
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Com isso, a maneira pela qual o individuo lembra depende intrinsecamente do seu
processo de socializacdo, pois ha a possibilidade de adquirir a interpretagdo de cada fotografia
baseada na cultura individual (KOURY, 2008).

A construgdo que o documento fotografico pode proporcionar ira variar
dependendo do sentido que se atribui @ mesma, sentido esse que ird se ligar diretamente as
lembrangas, agradaveis ou ndo, de cada situacdo representada. Ainda é possivel que seja
desenvolvida a possibilidade de, mesmo que nunca tenha ido ao local da fotografia ou nunca
existir contato com as pessoas nelas representadas, pode-se atrela-las com imagens com as

quais foram identificadas.

Retomando esta ideia de que as fotografias conseguem transportar qualquer
individuo para o local retratado, verifica-se que, ao ser apresentada uma foto em um local no
qual nunca se esteve, consegue-se adquirir a capacidade de lembrar com o olhar de outra
pessoa, pois é utilizada a I6gica do fotdgrafo ou de alguém que esteja descrevendo a passagem
que ali esta registrada. Criam-se, assim, ha memaoria momentos imaginarios, o que possibilita
na fotografia o convite para as mais diferentes pessoas a conhecerem, mesmo que

mentalmente, situacBes diferentes das que ja viveram.

Tal situacdo torna-se interessante quando se imagina que, a partir dessa vivéncia
imaginaria, aquele local e aquela situacdo sdo trazidos para a memoria, possibilitando uma
apropriacdo que vai aproximar e possibilitar a compreensdo sobre tal fato vivido, levando

assim as pessoas para a época.

Retornando a pergunta inicial: como a fotografia pode servir como fonte de
resisténcia da memoria? Conforme ja discorrido, a memoria apoia-se firmemente nas
lembrancas, necessitando de algo para revivé-las ou simplesmente cria-las. Por conseguinte, o
uso da fotografia consegue trazer algo que ja fora vivenciado ou até mesmo criar algo que
nunca havia ocorrido anteriormente.

Sempre que se observa uma fotografia, lembra-se de algo, mesmo que ndo seja
esse 0 desejo. Se tal lembranca ndo for um fato especifico daquela foto, provavelmente sera
algo relacionado com as vivéncias de cada pessoa; assim, a fotografia faz com que as
mem@rias sempre sejam fixadas no tempo, o que fard com que seja visitada algumas vezes.

A memoria € uma representacdo temporal, isto é, que muda com o passar dos

tempos. Por mais que o fato vivido em si continue 0 mesmo na lembranca, a forma pela qual
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ele é analisado sempre iré se diferenciar com o passar do tempo. Dessa maneira, a fotografia
sempre propiciara @ memoria uma espécie de versdo dos fatos, fornecendo dados para que a
mesma seja reconstituida quando se faz um rememoro.

Analisada essa possibilidade que a fotografia reflete, de compor o rememoro com
um maior nivel de detalhes e informagdes, pode-se voltar os olhares para o ambiente
educacional, foco deste trabalho.

12 - AQUESTAO DA MEMORIA FOTOGRAFICA PARA A HISTORIA DA
EDUCACAO E AS INSTITUICOES ESCOLARES

As vivéncias e as experiéncias que constroem o0 cotidiano sdo importantes
materiais constituintes da histdria. Quando isso € levado para o contexto educacional, forma-
se a Historia da Educacgdo que reconta as relagdes existentes tanto dentro das escolas, como as
situacOes que as sustentavam.

Para compreender essas relacdes, Barros (1992) deixa claro que é necessario ter a
realidade da escola em foco, e nisso a fotografia e suas possibilidades de leitura colocam em
execucdo a explicacdo do passado, paraa compreensao do presente.

A fotografia dentro da Histéria da Educacdo para Martelli (s/d, p.20) é relevante,
porque ela da a capacidade de trabalhar com as imagens dos alunos e de seus posicionamentos
dentro do ambiente escolar, j4 que, como instituicbes®, as escolas sdo locais repletos de
simbologias, praticas, comportamentos, que se evidenciam quando se observam os uniformes,
as salas, a disposicdo das cadeiras e até mesmo a arquitetura do prédio, fato esse delimitado
por Souza (2011, p.7).

Enquanto documentos, as fotografias escolares consistem em um testemunho
e representacdo das escolas em determinada época. Elas revelam um modo
de ser e de se conceber a escola, formas determinadas dos sujeitos se
comportarem e representarem seus papeis — professor, aluno, classe. Elas
trazem informacdes sobre a cultura material escolar, 0s arranjos espaciais
(arquitetura), as relagbes sociais, 0s contextos humanos (professores,
diretores, alunos e suas respectivas posturas) e praticas escolares [...].

*[...] a histéria das institui¢des educativas investiga o que se passa no interior da escola pela “apreensdo daqueles
elementos que conferem identidade a instituicdo educacional, ou seja, daquilo que Ihe confere um sentido Unico
no cendrio social do qual fez ou ainda faz parte, mesmo que ela tenha se transformado no decorrer dos tempos.”
(GATTI JUNIOR, 2002, p. 20)
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Com isso, analisar uma foto da escola ou utilizar a memdria que a mesma constrai
traz a capacidade de realizar as relagdes entre tempo, histéria, escola, processo educativo e
aluno, constituicdo essa que auxilia a Histdria da Educacéo a se constituir.

A analise fotogréafica da ao pesquisador o contexto de relagdes que ndo podem ser
obtidas apenas nos documentos escritos, porque é perceptivel que s esse nao deixa claro o
momento vivido e as situacGes ocorridas, 0 que moldam posigdes e caracteristicas essenciais

ao rememoro da historia. Nesse sentido Almeida (2015, p7) aponta que

O trabalho com a imagem fotogréafica de situacdes diversas do cotidiano
escolar — por meio de sua leitura — podera produzir uma espécie de
radiografia da escola, possibilitando reunir fragmentos, reconstituir fatos,
expressar emocdes e revelar detalhes de seu processo educacional e de sua
cultura, funcionando como um dispositivo de elucidacdo da relacdo entre a
escola e as marcas com o tempo, apresentando e caracterizando as relagoes e
situagdes envolvendo os individuos, a educagdo e o ambiente escolar, num
determinado periodo.

Dessa forma, a reconstituicdo da historia, seja ela de toda uma instituicdo escolar
ou das vivéncias que nela podem ocorrer, leva ao questionamento de como que essas
fotografias recontam a trajetdria desses locais. Para Magalhées (1999), recontar o que se passa
dentro de um ambiente de escolarizagdo depende diretamente da compreensdo desde a sua
criacdo, desenvolvimento, crises, funcionarios, estruturas fisicas, entre tantos outros
elementos que podem circundar o local e os que ali frequentam.

Todavia, essa concepcdo ndo é tdo simples de ser executada, principalmente
qguando se pensa que para reconstituir vivéncias, ler e ouvir ndo bastam; logo, para a
reconstituicdo da Historia das Instituicbes Escolares, as imagens tornam-se indispensaveis.
Castanho (2006) explora o conceito de que a fonte iconografica coloca as relagGes entre 0s
constituintes das escolas mais evidentes, certamente jogam luz sobre outros aspectos.

Esse linear entre a ilustracdo e a constitui¢do historica deixa esse tipo de registro

como um incorporador de significados, conforme Fischman (2004, p. 121) coloca.

[...]desenvolver nosso conhecimento sobre temas antigos e recentes na
pesquisa educacional. Essas fontes tém o potencial para tornar nosso
trabalho ndo apenas mais abrangente e claro, como também mais relevante
politicamente, porque as imagens tanto transmitem informac6es na batalha
constante sobre o significado quanto mediam relacGes|...]
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Essas relacbes podem ser vistas dentro de diversos os ambientes escolares, tanto
rurais quanto urbanos, voltados para a classe trabalhadora ou néo, isto é, independentemente
de qual tipo de escola que se esta trabalhando, sempre havera a possibilidade de se recontar a
historia, que sera mais bem compreendida quando houver a compreensdo e profundo

conhecimento da conjuntura na qual as relagdes ali estabelecidas foram constituidas.
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Capitulo 2: A Histéria Escolar do Aprendizado Agricola Visconde de
Maua: Um Retrospecto da Educacdo Agricola no Brasil nas Décadas de
1940 a 1960

Conforme jéa discorrido, a fotografia como documento histérico depende, para sua
compreensdo, de se levar em consideracdo a situacdo e o contexto histérico no qual os
registros foram construidos e estdo inseridos. Dessa forma, faz-se necessério buscar o
entendimento da educacdo no contexto brasileiro, em especifico a questdo da educacgédo
agricola, uma vez que o objeto de estudo desse trabalho situa-se nesse ambito.

Outra questdo a considerar é o periodo em que o estudo concentrou-se, no caso, 0
intersticio de 1940 a 1960. Isto porque é nesse periodo que se congrega 0 maior nimero de
dados disponiveis no acervo, bem como o maior conjunto fotografico e com melhor
preservacdo acerca da educacdo agraria. Durante esses vinte anos, o Brasil passou por
distintos momentos politicos, econdmicos e sociais, condi¢des essas que obviamente
refletiram no campo educacional que por ora, ndo tinha como foco principal o ser desse
processo, 0 aluno, e sim a vontade de atender as necessidades de um pais que estava
transitando em distintos momentos e posicionamentos, como apontado por Saviani (2011. P,
269).

2.1 - O CONTEXTO EDUCACIONAL NO BRASIL ENTRE AS DECADAS DE 1940 A
1960

Para compreender a época em questdo, forgoso entender como o cenario politico,
econbmico e educacional estava fundamentado, cenario esse que teve seu embasamento
durante a década de 1930, trazendo consigo a chamada Era Vargas, periodo do governo de
Getulio Vargas que se estendeu até 1945. Nesse momento ocorreu uma série de mudancas
visando & modernizagdo® do pais e a consequente agdo no &mbito escolar.

Todas as questbes que ocorreram na década de 1930, segundo Romanelli

(2010,p.49), vieram em grande parte pela consequéncia da crise financeira pela qual todos os

4 . ; . 7. sos ..

Devido a “Era Vargas” o pais passava por uma mudang¢a muito grande no cendrio politico, o qual propiciou
melhorias em aspectos como a urbanizagdo, industrializacdo, substituicdo de importagbes, estado
corporativista, intervengao populista, nacionalizagdo de direitos ao trabalhador.
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paises passavam devido & “quebra da bolsa de 1929°”. Obviamente, 0S paises que nio
possuiam uma estruturacdo financeira tdo sélida sofriam ainda mais com as mudancas
mercadologicas que a sociedade estava vivendo.

Nacionalmente, havia uma economia que objetivava proteger o preco do café
internacionalmente, com a compra do mesmo pelo governo para manter a quantia de oferta
com a procura pelos compradores, entretanto, a situacdo ndo podia mais ser sustentada pelos
cofres publicos, ndo havendo outra alternativa a ndo ser a mudanca das bases do sistema
econémico (ibdem, p.49).

A primeira acdo foi o desenvolvimento industrial interno, ja que até entdo nédo
vinha sendo utilizado de maneira eficiente (ibdem, p50). Essa mudanga nédo foi bem aceita por
todos da populagdo, principalmente por aqueles que se beneficiavam da politica cafeeira
anteriormente vivenciada. Isso levou a populacéo a se organizar em distintas vertentes.

Os grupos formados possuiam, na maioria das vezes, ideias contrarias, pois alguns
queriam a mudanca politica geral, desde a constituicdo até o sistema econdmico, enquanto
outros queriam apenas mudancas no ambito financeiro. Esses conflitos adentraram a década.

Em meio a tais questdes politicas, 0 governo getulista tentava equilibrar-se entre
as diferentes correntes revolucionéarias que tinham se abrigado na sociedade. No ano de 1937,
instalou-se 0 “Estado Novo”, que perdurou até meados da década de 1940. Nesse periodo
houve um importante investimento nas areas industriais que, ao “pulso firme do governo”,
cresceram com o fim de atender as demandas nacionais.

Para Cunha (2000), esse aumento industrial teve consequéncias especialmente no
ambito educacional, porque a economia precisava de mao de obra especializada para o
trabalho, gerando a responsabilidade das escolas.

Nesse cenario, Gustavo Capanema® foi um forte nome vinculado a mudancas no
periodo. Quando ministro do Ministério da Educagdo e Salde Publica, teve como uma de suas

acOes consolidar as Leis organicas que estipulavam a reformulacdo ou desenvolvimento de

> Conhecida também como a grande depressdo foi uma grande depressdo econdmica que teve inicio em 1929, e
que persistiu ao longo da década de 1930, terminando apenas com a Segunda Guerra Mundial. A Grande
Depressao é considerada o pior e o mais longo periodo de recessdo econémica do século XX. Este periodo de
depressdo econdmica causou altas taxas de desemprego, quedas drasticas do produto interno bruto de diversos
paises, bem como quedas dréasticas na producgdo industrial, precos de a¢des, e em praticamente todo medidor de
atividade econbmica, em diversos paises no mundo

® Chefiou Ministério da Educaco e Sadde Pdblica (1934-1945) causou grandes reformas no ensino, entre elas
reforma no ensino secundario e reforma universitaria, como grande passo trouxe a nacionalizagdo do ensino.
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diferentes tipos de ensino’ que causaram uma grande mudanca educacional durante toda a
década, como apontado por Saviani (2011, p. 269).

Nos primeiros anos da década, foram promulgadas as trés primeiras leis com base
no Decreto n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que instituia a organizacdo do ensino
industrial; no Decreto n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943, que criava o Ensino Comercial, e
no Decreto n. 9.613, de 20 de agosto de 1946, que criava o Ensino Agricola. Romanelli
(2010, p. 158) afirma que essas mudancas iniciais foram liberadas para atender uma demanda
de consumo, tanto industrial quanto de bens extrativistas que ainda existiam.

Com o escopo de gerar empregados capazes de executar as fun¢des necessarias ao
desenvolvimento industrial, foi criado o Ensino Industrial. Obviamente atrelado a esse
desenvolvimento, haveria a procura e necessidade de profissionais de outras areas, sendo essa
a funcdo do Ensino Comercial, qual seja, produzir contadores, administradores, comerciantes,
entre outros. Por fim, tem-se o Ensino Agricola, que visava a formacéo de pessoal com maior
capacitacdo no campo (ibdem, p.159).

Cabe ressaltar que, enquanto havia toda essa estruturacdo de ensino voltada para a
classe mais pobre da populacdo, decretos também foram criados para a estruturacdo do ensino
secundario®. O decorrer da década foi marcado por outras mudancas, como o tracar de
diretrizes para o ensino primério® e o fortalecimento do ensino normal®. (ibdem, p. 164).

Tais questdes foram arrastadas pela década, criacfes de decretos que estimulavam
a reestruturacdo, criacdo de 6rgdos ou desenvolvimento sobre alguma area do ensino, porém,
a principal caracteristica foi sendo mantida: o dualismo entre os tipos de escolas e ensino
vigentes.

Esse dualismo foi bem demarcado nessa época, porque quem adentrava nas
modalidades de ensino voltadas para o trabalho ficava vetado de ingressar no ensino superior,
enquanto a educacdo secundéria era desenvolvida especialmente para inserir os adolescentes
no ensino superior.

Durante os anos 50 houve uma pequena mudanca de carater, pois fora criada a

“Lei da Equivaléncia” através do Decreto n. 1.076, de 31 de margco de 1950. Com ele,

" Entre eles teve-se 0s 8 decretos bases que estipulavam a criacdo dos seguintes 6rgéo e tipos de ensino: SENAI,
Ensino Industrial, Ensino Secundario, Ensino Comercial, Ensino Primario, Ensino Normal, SENAC e Ensino
Agricola.

® Ensino voltado para preparacdo de entrada do ensino superior, que ganhava forca no pais, objetivando
formacdo humana nos adolescente, essa classe de ensino era destinada aos filhos de cidaddos com maior poder
aquisitivo.(ROMANELLI 2010, p.160)

° Ensino voltado para a formagéo do individuo, cujo carater essencial é o de apresentar os conceitos iniciais das
disciplinas a fim de prepara-los para o ensino tecnicista ou secundario (ibdem, p.168)

19 Ensino voltado para a formagéo de docentes (ibdem, p.169).
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estudantes que haviam concluido o ensino, até entdo tido como para a classe proletéria,
poderiam agora executar um exame de complementacdo™ que daria direito a ingressar no
ensino secundario, assevera Cunha (2005, p.156).

Essa mudanca de posicionamento foi corroborada por medidas de ensino que
tentavam atender as preocupagdes que o governo possuia com o nivel de analfabetismo, pois,
mesmo apds quedas durante a década de 1945, devidas a ampliacdo dos niveis de
escolarizaco, continuavam altos, em torno de 50 %%, na populagéo acima de 15 anos.

Esses posicionamentos tiveram inicio em 1946, logo apods o fim do Estado Novo
(1939-1945).

A Constituicdo de 1946 ja havia fixado a necessidade de novas leis
educacionais que substituissem as anteriores, consideradas ultrapassadas
para 0 novo momento econémico e politico que o pais passava a viver. O
final da Segunda Guerra também imprime ao pais novas necessidades que a
educacdo ndo podia ignorar. Era um periodo de transitoriedade em que havia
intensa manifestagdo a respeito dos rumos do sistema educacional.
ORGANIZACAO DOS ESTADOS IBERO-AMERICANOS (2000, p. 23) 3

A redemocratizagdo nacional concomitante com o fim do periodo de guerra
detinha agora um dos dilemas que rondavam os grandes Orgdos internacionais como a
Organizacdo das Nacbes Unidas e a UNESCO, qual seja, manter a ordem nos paises
subdesenvolvidos, inserir toda a populacdo no processo de evolucdo capitalista. Para Souza
(1999, p.5), a educacéo seria 0 Unico meio de atingir tais objetivos.

As novas exigéncias do capital apontavam para uma necessidade imediata de
reorganizagdo da méo de obra adulta, incorporando a Educagdo de Adultos a
teméatica da Educagdo Popular. A discussdo levantada pela UNESCO
objetivando ampliagdo dos niveis de escolaridade da populacdo mundial, ndo
fazia distincdo de idades, incluindo a populacdo adulta aos projetos
educacionais.

Fica perceptivel que as agdes propostas incluiam toda a populacdo em seus ideais

educativos, porém, nacionalmente havia um problema, pois mesmo apos a timida expansao do

! Exames realizados em escolas federais reconhecidas ou equiparadas. Esses tinham a funcéo de testar o alunos
nas matérias que o mesmo ndo tinha tido em seu ensino anterior, isto é, matérias de carater humano (CUNHA,
2005, p.156)

12" Dados obtidos em: Lourenco Filho, M. B. Reducéo das taxas de analfabetismo no Brasil entre 1900 e 1960:
descricao e andlise.. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio de Janeiro, v. 44, n. 100, p. 250-272,
out./dez. 1965; Fundacédo IBGE, Séries Estatisticas Retrospectivas, 1970.

3 Dados Obtidos com consultas ao sistema educativo do Brasil- Capitulo 2 Breve Evolugéo Historica Do Sltema
Educacional, disponivel em http://docplayer.com.br/393341-2-breve-evolucao-historica-do-sistema-
educacional.html Acesso em 12/06/2016
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ensino primario, a quantidade de alunos que estava em idade escolar e realmente frequentava
a escola era muito baixa; com isso, o Brasil aderiu & proposta de desenvolver a educacdo em
toda a populacéo.

O empenho da UNESCO no combate ao analfabetismo, sinbnimo do atraso,
ndo se restringiu a transmissdo de técnicas elementares da leitura e da
escrita. Adotou-se como estratégia educacional a Educagdo de Base,
conhecida também como Educacdo Fundamental. Seus fundamentos néo
privilegiavam somente a alfabetizacdo, mas propunham uma educacdo de
carater integrador, com conteudos flexiveis, para atender aos diferentes
grupos. Tais orientacbes foram facilmente absorvidas pelo Brasil na
elaboracdo de Campanhas de educagdo de adultos analfabetos em
consonancia com os referenciais da UNESCO (BARREIRO 2010, p.25).

Para tentar solucionar a problematica, foram criadas diversas campanhas'* que
objetivavam a diminuicgéo da taxa de analfabetismo entre a populagéo, principalmente os que
estavam acima dos 15 anos de idade.

E destacavel que diversos 6rgdos informavam que tais campanhas tinham uma
intencdo clara. A Associagdo dos Educadores Latinos Americanos (2008)™ descreve que “Era
urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais para a sustentacdo do governo central,
integrar as massas populacionais de imigracao recente ¢ também incrementar a produgao”.

Com isso, tornava-se essencial a educacdo de todos, inclusive dos adultos, fator
crucial para trazer a educacdo a maioria da populacdo brasileira que, nessa época, ainda vivia
no meio rural.

Essa “preocupagdo” em educar a sociedade rural teve seu inicio no fim da década
de 1930, com a criacdo da “Sociedade Brasileira de Educag¢do Rural” e a implementacao do
projeto de “Desenvolvimento da Comunidade”. Ja na década de 1950, segundo Pinho (2011,

p.3), tais acdes foram fomentadas por 6rgdos internacionais.

[...]foi parte de um programa de assisténcia técnica dos Estados Unidos, apoiado por
organismos internacionais (ONU,OEA e UNESCO), aos paises ditos
“subdesenvolvidos” com intuito de promover o desenvolvimento capitalista. Apos a
Il Guerra Mundial, com a formacdo dos blocos capitalista e socialista, ha uma
preocupacdo com a expansdo dos ideais do comunismo aos paises do Terceiro
Mundo. Como o maior indice de analfabetos, no Brasil, encontrava-se na zona rural
e a educacdo seria um meio de desenvolvimento dessa populacdo, firmam-se
convénios entre os Estados Unidos e o Brasil de assisténcia a educacdo rural
(ibdem,)

4 Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), Campanha Nacional de Educagéo Rural (CNER)
e, posteriormente, Mobilizagdo Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (MNEA) vinculada ao Sistema Radio
Educativo Nacional (SIRENA).

%5 Informagéo retira do seguinte sitio: http://urlm.com.br/www.centrorefeducacional.com.br
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Os oOrgdos estrangeiros adjuntos a acgdes governamentais nacionais criaram
comissfes com o objetivo de intensificar as acGes pontuais no meio rural, fator que teve sua
concretizacdo com a realizagdo do Seminério Latino de Desenvolvimento da Comunidade,
gerando as chamadas missdes rurais.

As missGes, segundo Barreiro (1989, p. 115), possuiam um proposito
governamental claro: adequar as escolas do meio rural com assisténcia sanitéria,
desenvolvimento artistico e elevacdo do nivel e qualidade de ensino. Tal preocupacdo em
organizar o meio rural tinha uma Unica intencdo, que era utilizar os ideais do 2° Governo
Vargas®®, vinculado as acBes dos Estados Unidos da América, para propor que toda a

populacdo sem distin¢do deveria se afastar dos soviéticos.

No inicio da década de 60 0 mundo vivia a Guerra Fria entre Estados Unidos
e a antiga Unido Soviética. Preocupados com a expansdo comunista no
mundo, os Estados Unidos propuseram a modernizacdo das sociedades
consideradas atrasadas — segundo eles as mais inclinadas a adotar o0 modelo
soviético (SILVA, 2003, p. 3).

Referidas acdes, que se disseminavam por todo o pais, tiveram em 1952 uma
organizacdo por meio da criacdo da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER)Y. Tal
campanha fracassou em meados dos anos 1950, porém, deixou marcas para a educacéo rural,

de acordo com Barreiro (2010, p. 53).

2.2 - AEDUCACAO RURALISTA

Além dos preceitos demonstrados pelo governo, a Campanha Nacional de
Educacao veio fortalecer a ideia de que populagdo do campo devia continuar no campo,
devido ao éxodo rural da época, que comegava a ganhar grandes proporc¢oes.

{...}a educacéo rural poderia ser o meio de conter este processo de migracao.
Surge, entdo, um movimento nacional, denominado “ruralismo pedagdgico”,
no qual a escola deveria valorizar a vida e os valores do meio rural,

18 Getulio Vargas se consagra presidente do Pais no periodo de 1950-1954.

7 Destina-se essa Campanha a levar aos individuos e as comunidades os conhecimentos tedricos e técnicos
indispensaveis a um nivel de vida compativel com a dignidade humana e com os ideais democraticos,
conduzindo as criancas, os adolescentes e os adultos a compreenderem os problemas peculiares ao meio em que
vivem, a formarem uma ideia exata de seus deveres e direitos individuais e civicos e a participarem, eficazmente
do progresso econémico e social da comunidade a que pertencem. (Brasil, decreto 38,955 de 27 de Marco de
1956)
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assumindo “contornos de depreciagdo do modo de vida urbana e valorizacéo
dos modos ‘simples’ de vida no campo” (ROCHA, 2004 p.13).

Pensando na conjuntura histérica nacional, para grande parte da populagdo que
vivia no meio urbano, essa dedicacdo em manter as pessoas no meio rural era
estrategicamente efetiva, pois a populacéo rural era, genericamente, considerada “atrasada”,
“ignorante” e até mesmo nao civilizada, como colocado por Gouvéa (2004, p.188)

Todavia, essa situacdo ndo teve seu inicio no referido periodo. Cabe ressaltar que
essa migracdo de pessoas para a cidade teve seu principio em meados da década de 1920. Para
Almeida (2011, p.4), suas causas foram faltas de condicGes béasicas para a sobrevivéncia,
como a fome, condicdes de trabalho precarias, entre tantas outras.

Para Silva (2003, p.7), a populagdo muitas vezes era obrigada a se mudar para as
cidades, ndo como uma opcdo e sim como uma necessidade. Com a chegada de muitas
pessoas nas cidades, estas ainda ndo estavam preparadas para dar condi¢cbes de moradias e
emprego dignas para todos, gerando uma desorganizacdo. Para Romanelli (2010, p.47), essas
condigdes levaram o governo a dar uma atencdo maior as escolas das cidades, tentando dessa
forma controlar a desordem causada por elas.

Enquanto a escolarizacdo urbana estava sendo ampliada para atender uma maior
demanda de populagdo, as pessoas que se mantinham no meio rural possuiam, em
contrapartida, uma escola cada vez mais precaria. No fim da década de 1920, o Brasil
implantou muitas concepcdes nacionalistas em suas escolas, que Almeida (2011, p.282)
coloca como a intencdo de desenvolver em toda a populacdo o conceito de povo e nacao
brasileira, assim, a escola rural era o0 meio de expandir tais conceitos para a populagdo agraria
do pais.

Todas essas concepcOes e ideais tinham um objetivo claro, qual seja, manter a
populagéo rural em seu meio de origem, longe da populagdo urbana, considerada elitista e
civilizada, aumentando a producgéo agricola do pais, até entdo a base da economia.

A questdo da fixacdo da populacdo no meio rural e aumento da producdo nacional
agricola permaneceu muitos anos no cenario educacional. No ano de 1927, a | Conferéncia
Nacional de Educagdo colocou em prética o principio de educar no campo e para 0 campo.
Moraes (1997, p.195) aponta como as escolas deveriam educar, demonstrando como deveria

valorizar o campo.
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Cabe a escola propagar as nogdes que correspondem as necessidades sociais
e econdmicas da populacéo rural, levantar o prestigio da profissdo agricola,
fazendo ver que a cultura da terra é um trabalho honroso e de intensa
intelectualidade, despertando e fomentando nas criancas o amor a vida
campestre e préatica das nobres tarefas de valorizacdo do solo. [...]Basta fazer
ver a crianga que a agricultura nos rodeia por toda parte, que a inddstria
agricola é a principal fonte de riqueza do Pais, que a terra é a galinha dos
ovos de ouro, que os trabalhadores rurais, calejando as méos, santificam a
alma.

Esses principios educativos foram fortalecidos durante o passar dos anos, quando,
em 1942, as leis organicas do ensino levaram novas formas de aplicar esses conceitos para a

educacéo ruralista. Essas acdes eram desenvolvidas pela CNER, fundamentadas no conceito

1
I 8

de Educacdo Fundamental™ que, segundo Barreiro (1989, p. 115), utilizavam as seguintes

fases para o funcionamento: organizacdo da comunidade, extensdo agricola, social e sanitaria.
Para serem aplicadas, necessitavam do levantamento de problemas da regido, montagem das
intervencOes, atuacdo de trabalhadores técnicos nas comunidades. Para Cabral tais
“comportamentos educacionais” deveriam seguir quatorze passos para sua execucdo, a seguir

descritos:

a) visitas domiciliares, para contacto pessoal e direto com as familias, especialmente
no meio rural;

b) contactos pessoais frequentes com os servigos publicos e institui¢des privadas,
com as autoridades e com os elementos mais representativos das localidades;

¢) atitude informal em todas as ocasides, para evitar constrangimento por parte das
pessoas mais simples e para ndo fazer crer aos presentes haver distingdes especiais
em relacéo as pessoas influentes;

d) trabalho em grupo, adotando o sistema de reunides publicas ou com grupos
distintos, segundo as conveniéncias, prescindindo, nessas oportunidades, do habito
tradicional da constituico da mesa dirigente e de dar destaque a determinadas
pessoas. Nessas reunies o comparecimento se fazia em perfeita igualdade de
condicBes e cada pessoa presente era solicitada a expor suas ideias e opiniGes com
inteira liberdade;

e) condicionar as solucBes dos problemas a iniciativa e as sugestdes partidas dos
préprios interessados, como meio de evitar medidas artificiais e em desacordo com a
psicologia e a realidade do meio;

f) atuacdo simultdnea com todo o elemento humano, independentemente de idade,
sexo, condi¢do social etc., como meio de mobilizacdo geral da comunidade a favor
das iniciativas em projeto ou em curso;

'8 Definida pela UNESCO como “ Processo de mudanga cultural, um reagente poderoso capaz de tirar da inércia
e da rotina a populacéo inteira. Sua forca renovadora de costumes, de praticas, de padrdo de vida, vem das
préprias forcas que sempre existem em estado latente em todas as comunidades, forcas essas que exploram com
recursos cientificos de que dispdem”. Dados obtidos em Revista da Campanha Nacional de Educacdo Rural. Rio
de Janeiro, Ministério da Educacdo e Cultura, ano 1, jul/1954. pag. 110
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g) emprego constante dos instrumentos de ensino audio-visual, como subsidio ao
trabalho educativo;

h) acentuacdo do aspecto educacional do trabalho, a fim de afastar a ideia de uma
possivel assisténcia a ser prestada pela Missao, diminuindo o esforgo pessoal e das
instituicBes na solucéo dos problemas da comunidade. (CABRAL et al, 2005, p.7)

Esses passos tinham uma Unica intencdo, que era oferecer a comunidade uma
motivacdo: o trabalho no campo para o campo, que se dava nos Centros Sociais da
Comunidade, apresentando um grande numero de praticas agricolas para criangas,
adolescentes e adultos, como esclarece Barreiro (1989, p. 128).

A CNER, dessa forma, possuia um método de disseminacdo, isto €, nas
comunidades rurais eram inseridos profissionais que “educavam” os lavradores e suas
familias, profissionais esses que eram formados especificadamente para essa funcdo; apds
esse primeiro contato, algumas pessoas consideradas lideres disseminavam pela populacéo e
localidades de sua zona rural os ideais governamentais apostos nas campanhas,
desenvolvendo-se assim uma rede de informacdo que caracterizava a vida ho campo como
exceléncia. (ibdem 1989, p.136).

Fica claro que a campanha possuia objetivos muito bem estruturados, com um
empecilho em seu desenvolvimento, isto €, nem todas as localidades rurais conseguiriam
atender as necessidades para o desenvolvimento das acdes necessarias. Com isso, tem-se
outro fator essencial para a Campanha: a escolha da localidade.

Para ser definida, a escolha seguia 0s seguintes critérios: a area escolhida deveria
apresentar grandes resultados, com pouco tempo de trabalho e precisava ter a capacidade de
disseminar os ideais para as areas vizinhas (ibdem 1989, p. 162).

Foram escolhidos grupos focais, localidades que possuiam menores propriedades
e um consequente grande numero de familias agricultoras, que se ja estivessem em um local
com estabelecimento de ensino facilitaria o trabalho. Dessa forma, a entdo Inconfidentes,
recém-emancipada, servia como uma das localidades ideais para a implantacdo de tais

praticas.

2.2.1 — O Caso do Aprendizado Agricola “Visconde de Maua”

Em meados do século XX, a pequena cidade de Inconfidentes abrigava o

Aprendizado Agricola de Minas Gerais, instituicdo fundamentada no ensino no campo e para
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o campo, a fim de atender aos propdsitos governamentais do periodo vigente. Para isso, a
instituicdo continha diferentes niveis de ensino baseados no plano de iniciacio agricola®®.

Guimardes (2010) aponta que as tentativas de controlar o éxodo rural também

chegavam na recém criada cidade.
“Havia a defesa de que ‘a reforma da sociedade se daria pela reforma da
educacdo e do ensino, a importincia da ‘criacdo’ de cidaddos e de
reprodugdo/modernizagdo das ‘elites’, acrescidas da consciéncia cada vez
mais explicita acerca da fun¢do da educacdo no trato da questdo ‘social’: a
educacdo rural, para conter a migracdo do campo para as cidades e a

formagdo técnico-profissional do trabalhador, visando selecionar o problema
das agitacdes urbanas’ (GUIMARAES, 2010, p.132).”

A “conten¢do” da populagdo durante a década de 1940 deu-se por meio do
oferecimento de dois cursos que buscavam o atendimento a diferentes puablicos, sendo o
primeiro com duracdo de 4 anos, que ministrava instrugdo béasica aos alunos de 10 a 13 anos e
que, ao final do curso, recebia o titulo de trabalhador rural, como é encontrado nos relatorios
expedidos da Secretaria do Ensino Agricola e Veterindrio da época, presentes no arquivo
escolar da instituicéo.

Os mesmos documentos também apresentam dados sobre o curso profissional,
que tinha a duracdo de 2 anos e atendia a populacdo de 14 a 16 anos de idade; ao final do
periodo, propiciava ao aluno o titulo de habilitado profissionalmente.

Os certificados outorgava aos alunos, independentemente da modalidade cursada,
o titulo de trabalhador do campo, como o proprio artigo 3° da Lei n. 9.613, de 20 de agosto de
1946 dispunha:

Art. 3° O ensino agricola, no que respeita especialmente & preparagdo

profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes: Formar
profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos agricolas. Dar a
trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas uma qualificacdo
profissional que lhes aumente a eficiéncia e produtividade. Aperfeicoar os
conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores agricolas
diplomados. (BRASIL, 1946)

' Diretriz que fazia parte do decreto 9.613 de 20 de Agosto de 1946 que criavaa Lei do Ensino Agricola.
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Essa perspectiva de formacdo estava presente na instituicdo desde seus
primordios, em 1920, quando o Decreto n. 13.706, de 25 de julho de 1919 criou os Patronatos

Agricolas com a intencdo de ser:

um instituto de assisténcia, protecdo e tutela moral dos menores
compreendidos no art. 1° do presente regulamento, recorrendo para esse
efeito ao trabalho agricola, sem outro intuito que ndo o de utilizar sua acdo
educativa e regeneradora, com o fim de os dirigir e orientar, até incorpora-
los no meio rural. (BRASIL, 1919)

Com o passar do tempo, o entdo Patronato Agricola criado com a intencdo de
abrigar meninos desvalidos foi se desprendendo dessa funcdo e adquirindo o carater de dar
instrucdo a filhos de senhores proprietarios de pequenas propriedades rurais da regido,
entretanto, manteve em suas bases a incorporacdo ao meio rural como fator crucial para o seu
intuito educativo.

O Patronato Agricola, no ano de 1934, foi transformado em Aprendizado Agricola
“Minas Gerais” e, posteriormente, em 1939, pelo Decreto-Lei n. 982, de 23 de dezembro de
1938, em Aprendizado Agricola “Visconde de Maud”. Essas mudangas trouxeram poucas
modificacdes em relacdo ao nivel de ensino ofertado, ou seja, mantinha-se uma educacao
fomentada no trabalho no campo; a Unica diferenca era que, a partir destas mudancas, o
publico de alunos desvalidos comeca a ser substituido por filhos de minifundiarios da regiao.
As primeiras alteracdes realmente significativas iniciam-se ao fim do periodo de guerra.

Segundo Guimardes (2010, p. 203) no ano de 1947, pelo Decreto n. 22.506, de 22
de janeiro, o Aprendizado Agricola “Visconde Maua” transformou-se em Escola de Iniciagédo
Agricola “Visconde de Maua”, originando-se da consolidacéo da Lei do Ensino Agricola.

Essa mudanca trouxe a implantacdo de dois cursos, o de Iniciacdo Agricola, com
duracdo de 2 anos, que atendia a meninos de 10 a 12 anos de idade, e o de Mestria Agricola,
também com duragdo de 2 anos, que atendia a meninos de 13 a 15 anos. Para ingressar no
curso de mestria, era obrigatdrio cursar a Iniciagdo Agricola (ibdem, 2010, p. 204).

Os dois cursos criados atendiam a uma pequena parcela da populagdo. Como
nacionalmente estavam ocorrendo varias estratégias para abarcar todos os individuos,
principalmente os que habitavam as zonas rurais, era necessario haver outros meios de atingir
as massas.

Para isso, a instituicdo aderiu aos programas criados pelo Ministério da Educacao
e Saude, Ministério da Agricultura e pela organizagdo norte-americana, atraves da Comissao
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Brasileiro-Americana de Educacdo de Populagfes Rurais (CBAR) (CALAZANS, 1993),
criando o curso de adaptacdo, voltado a populacdo mais velha que ndo adentrava nas faixas
etarias fixadas para ingresso nos curso ja existentes. Assim, fora destinado aos adultos um
CUrso que os prepararia para o trabalho especifico em alguma area da agricultura.

Como participava das acdes da CNER, a institui¢do utilizava os Centros Especiais
de Treinamento (C.E.T) para aplicar as atividades exigidas. Os C.E.T possuiam como
funcionarios um técnico agricola, um auxiliar de escrita e o diretor da instituicdo vinculada,
que geria as despesas. Esses centros tinham a finalidade econémica de prover a escola e 0
meio com os produtos agropecudrios primordiais a alimentacdo. Os alunos matriculados na
instituicdo no referido periodo tinham, em seu dia a dia, aulas teéricas vinculadas a praticas,
gue dominavam a maior parte do tempo, conforme Guimarées (2010, p.197).

No curso para os alunos mais novos, disciplinas eram miscigenadas: primeiras
letras, as quatro opera¢des fundamentais, desenho de imaginacao, Educagdo Moral e Civica e
Educacdo Fisica, Portugués, Aritmética, no¢Ges de Geografia, desenho a mao livre, no¢des de
Ciéncias, Fisicas e naturais, no¢des de Agricultura, maquinas agricolas, clericultura,
apicultura, sericultura. J& nos curso que atendia aos alunos mais velhos, ministravam-se
disciplinas mais voltadas a trabalhos praticos como: avicultura, apicultura, sericultura,
maquinas agricolas, defesa agricola, tratamento dos animais domésticos, inddstrias agricolas,
combate as pragas e moléstias das plantas cultivadas.

Nos C.E.T, os alunos eram mais velhos, sendo encontrados nos registros que a
idade minima a ser atendida era 16 anos (CALAZANS, 1993). Em sua maioria, 0s alunos
eram analfabetos, portanto, as disciplinas ndo possuiam nenhum caréater de alfabetizacdo e sim
de ensino de manejo agricola voltado para o campo.

A exemplo das disciplinas ministradas, tém-se manejo de hortas, lavoura anuais,
pomares, bosques, estdbulos, nogdes de organizacdo, aparelhos de manufaturas, entre outros.
O tempo que os alunos ficavam no treinamento dependia dos recursos que os Centros
possuiam e da quantidade de professores especializados em cada area, geralmente parcos
(GUIMARAES, 2010, p.240).

Verificou-se, através dos documentos® da instituicdo, que, no decorrer da década,
a instituicdo sofreu ligeiras modificacbes, como aumento do numero de sala para acolher um
maior numero de alunos, construgdo de nucleos de atividades préaticas para o exercicio dos

alunos, além da continuidade nos projetos vinculados ao CBAR, o qual, durante referido

200 acervo da instituicdo consta com documentos como: relatérios de professores e diretores, cadernos de
alunos, fotografias e oficios expedidos para a Secretaria de Ensino Agricola e Veterinario.
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periodo, continuava a executar as vontades governamentais em possuir grande numero de
pessoas vinculadas a escola.

Como uma pratica usual, havia a Semana Ruralista, contando com a visita de
grande numero de pessoas, 0 que facilitava o ensino de praticas agricolas ao maior nimero de
pessoas possiveis. Além dessas demonstracdes, realizadas pelos 150 alunos que estavam
vinculados a Escola, havia a estruturacdo da institui¢do pelos alunos (ibdem, p. 242).

Muitos prédios que eram utilizados para ministrar as oficinas agricolas do curso
de preparacdo e as disciplinas tedricas do curso de mestria e de iniciacdo eram construidos
pelos proprios alunos, como é apontado nos documentos e relatérios expedidos para a
Secretaria do Ensino Agricola e Veterinario.

Com a chegada da nova década, 1950, melhorias foram sendo realizadas na
Escola Agricola “Visconde de Maua”. Guimardes (2010, p.206) refere-se a elas como
“Evolucdo Escolar”, pois a estrutura curricular teve acréscimos de carater didatico-
pedagogico, isto é, foi acrescentada em todos os cursos uma orientacdo maior em relacdo a
teoria, como a inclusdo de lingua estrangeira, teorias industriais e uma “bonificagdo”
financeira para a permanéncia desses alunos na instituicéo.

Tais caracteristicas foram mantidas até meados da década de 1960 quando a
instituicdo desvincula-se do Ministério da Agricultura e Veterinaria e passa a ser comandada
pelo Ministério da Educac&o.

Tendo em vista toda esta conjuntura e as condi¢Ges de programas pontuais que
pouco se preocupavam com os alunos, ou pelo menos ndo demonstram tal caracteristica em
sua documentagédo oficial, cabe perguntar acerca das pessoas essenciais para a escola: 0s
alunos. Como eram? De onde vinham? Apos a formatura para onde iam? O que pensavam da
instituicdo? Como era o tratamento que recebiam?

Essas perguntas sO serdo respondidas a partir das analises dos registros da época,

registros estes que se encontram no arquivo da referida instituicéo.

2.3 - AHISTORIA DA EDUCACAO PELA DOCUMENTACAO

Foram apresentadas até entdo as informacgbes extraidas da documentacdo do
arquivo escolar do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes, demonstrando ser um

importante meio para se recontar a historia das instituicdes e dos que delas participaram.
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Recontar uma histdria € um fato que precisa ser entendido como a escolha de
uma visdo, isto é, sempre se opta pelo posicionamento de uma pessoa que viveu no periodo
analisado, no caso, quem produziu a documentacdo. Na maior parte das vezes, nao € retratado
0 posicionamento do sujeito-base da escola - o aluno - e sim quem é vencedor ou detém um
poder de decisfes politicas, como Silva (2009, p. 19) declara.

Esse fato estd presente no arquivo da instituicdo, pois o mesmo é repleto de
documentos expedidos pelo diretor para os 6rgaos superiores e anotacao de professores sobre
conteddo e indisciplina. Porém, ndo se encontra nenhum relato feito pelos alunos; os mesmos
parecem sempre estar “sem voz”, as Unicas informacdes que podem ser retiradas s&o de
relatos feitos pelos supervisores sobre os alunos ou entdo nas fotografias, que sdo as Unicas
formas de representacdo do corpo discente.

E perceptivel que os documentos presentes no arquivo escolar tendem a contar a
historia a partir do ponto de vista de quem comandava a escola, contudo, dentro dele
encontra-se vasta informacdo que propicia o cruzamento de dados a fim de encontrar a
situacdo dos alunos.

Nosella e Buffa (2008 p.16), afirmam que os arquivos sdo importantes fontes para
recontar a Historia da Educacdo, porque os mesmos abrigam, além do registrado, a vivéncia
das pessoas que passaram pela instituicdo, podendo ser encontrada “lendo as entrelinhas” dos

documentos.

O contexto histérico e as circunstancias especificas da criagdo e da
instalacdo da escola; seu processo evolutivo: origens, apogeu e situacéo
atual; a vida da escola; o edificio escolar: organizacdo do espaco, estilo,
acabamento, implantacdo, reformas e eventuais descaracterizacdes; 0s
alunos: origem social, destino profissional e suas organizacdes; o0s
professores e administradores: origem, formacdo, atuacao e organizacao; 0s
saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e instrumentos de
ensino; as normas disciplinares: regimentos, organizagdo do poder,
burocracia, prémios e castigos; os eventos: festas, exposi¢des, desfiles.

Essas informagdes necessitam que os documentos estejam em boas condic¢des de
conservacao para gque sejam analisados, mas isso pouco se verifica no local de estudo, pois
nota-se um desconhecimento tanto em preservar quanto em descobrir essa histéria, dando
pouca importancia para o que os documentos podem relevar. Souza (2011, p.127) coloca que,
“a despeito de diversas tentativas e iniciativas de organizar institui¢fes voltadas para a guarda
da memoria local e regional, temos conseguido fazer pouco - ou quase nada — se

considerarmos [...] o crescente processo de destruicao a que se encontra submetido”.
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Nesse contexto fica a preocupag¢do em como recontar uma histéria tendo como seu
foco central os alunos. Se os documentos escritos, que sdo fontes consideradas melhor
fundamentadas, estdo em mas condi¢des de conservacao, a fotografia aponta a possibilidade
de desenvolvimentos de tal fator, por possibilitar “ouvir a voz dos alunos”.

As fotografias presentes no arquivo possuem suas falhas documentais, como todos
0s outros objetos 14 presentes, como falta de legendas, datas, estado digno de conservagéo,
todavia, as mesmas sdo as unicas a mostrar os alunos.

Com isso, a fotografia possibilita a visualizacdo do outro e de tudo o que foi
registrado, isto é, observar o que acontecia dentro da escola, as aulas, o refeitdrio, os
dormitdrios, as préaticas escolares como um todo, a partir do que o aluno vivenciava dentro
dos muros escolares. Esse rompimento com o “discurso dos vencedores” ¢ a grande

possibilidade de rememorar o real vivido por todos que passaram pela instituicao.

Instrumento de democratizagdo do conhecimento numa sociedade liberal,
que acredita no poder positivo da instru¢do [...] pois, leva as dltimas
consequéncias a “missdo civilizadora”, conferida a fotografia por sua
capacidade de popularizar o que até entdo fora apandgio de poucos. A
viagem imagindria e a posse simbdlica sdo as conquistas mais evidentes de
uma nova concepcdo do espaco e do tempo, que abole as fronteiras
geograficas, acentua similitudes e dissimilitudes entre os homens, pulveriza
a linearidade temporal burguesa numa constelacdo de tempos particulares e
sobrepostos (FABRIS, 1991, p. 35).

Ponderando tudo que foi apresentado até o presente momento, percebe-se que a
possibilidade de trabalho com os registros fotograficos s6 ocorre tendo uma compreensao das
condic@es histdricas nas quais os mesmos foram feitos. A partir deste ponto, podem-se entdo
levantar as informacgdes que preencherdo as lacunas dessa historia que este trabalho propde
recontar, por meio dos questionamentos que utilizam os alunos representados nas fotografias

como fomento das respostas.
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CAPITULO 3 - FOTOGRAFIA: DO ARQUIVO ESCOLAR DO
IFSULDEMINAS - CAMPUS INCONFIDENTES PARA O REMEMORO
EDUCACIONAL

As informacOes trazidas nos documentos escritos e nas fotografias levam a
compreensdo das condigdes escolares que aconteciam no Brasil neste periodo, propiciando
tracar a trajetoria educacional dessa instituicdo, desde seus alunos, suas praticas, seus

funcionarios, dentre tantas outras possibilidades.

Cabe ressaltar que, em referido arquivo, os conjuntos fotograficos foram
encontrados com lacunas, ndo sabendo precisar o0 motivo de tal “desaparecimento”; ainda se
encontram muitas fotografias que, em grande parte, ndo possuem legenda, nem mesmo
datacdo, o que dificulta uma classificacdo exata. Todavia, tal “empecilho” foi contornado,
estimando o periodo dos conjuntos, analisando roupas, uniformes e condicdes fisicas da
instituicdo, dos alunos e dos funcionarios, descricbes essas encontradas nos documentos

escritos.

Para a constituicdo desse trabalho, o interesse partiu da analise de varios
conjuntos, mas algumas fotografias especificas destacam-se por trazerem de fato os discentes.
Esse aparecimento acaba “dando outra voz” para o rememoro, a dos alunos, que pela primeira

vez estdo sendo representados.

Dessa forma, o conjunto de nove fotografias, aqui apresentadas, tem o escopo de
tracar a trajetoria educacional como um ser no interior, destacando o processo, o0s alunos, que
terdo como enfoque a ideia de quem eram, o que faziam e como faziam. Também sera
destacado como essas condi¢cdes eram apresentadas a seus familiares e para as cidades que

estavam a sua volta.
3.1 FOTOGRAFIA - QUE HISTORIA NOS CONTA?

As fotografias que serdo apresentadas sempre precisardo da “Alfabetizacdo do
Olhar”?!,isto é, da observaco atenta e das perguntas corretas a serem feitas, para que, dessa
forma, todos consigam compreendé-las como documento que traz novas informacdes que

completardo a historia.

2! Conceito apresentado durante capitulo 1 deste trabalho.
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E destacdvel que a maioria dos registros aqui representados s&0
imagens/monumentos, que, retomando as informagdes apresentadas por Mauad (2004),
constituem registros com um proposito: demonstrar algo que os diretores da escola queriam
revelar para a populacdo. Essa preocupacdo em apresentar a sociedade de forma perfeita e
organizada era usada para atrair cada vez mais jovens para a escola, como lembra Guimarées
(2010, p.198).

Carvalho (2000, p.225) remete 0 tema a compreensao de que essa visibilidade que

a escola teria era algo bom para ser propagado, para 0 seu entorno e para seus métodos, na
maioria das vezes eficazes.

Desse modo de apreender centrado na visibilidade e na imitabilidade das

praticas pedagogicas esperava-se a propagacao dos métodos de ensino e das

praticas de organizacdo da vida escolar.Procedimentos de vigilancia e

orientagdo adicionados no dispositivo de Inspecdo Escolar produziam a

uniformizacdo necessaria a institucionalizacdo do sistema de ensino que a
propagacdo do modelo pretendia assegurar.

Inicialmente, na década de 1940, as turmas formadas pela instituicdo ainda
continham uma quantidade pequena de alunos, entre 10 e 15, tendo a intencdo de atrair e
aumentar cada vez mais esses nimeros. Uma das caracteristicas das turmas era a presenca de
alunos com pouca idade® e em sua maioria negros ou mulatos, fato vinculado & demanda

atendida pela instituico.

Na imagem 1 tem-se uma fotografia que traz esses tragos. Os alunos ao fundo, que
estdo em pé, possuem a pele mais escura que os alunos sentados em primeiro plano,
caracterizando, segundo Nery (2009, p.252), de certa forma, o destaque as pessoas que
possuiam pele mais clara, que, nessa época, para a regido, era composta por filhos de

minifundiarios que possuiam uma melhor condig&o financeira.

Outro fator destacavel é a roupa utilizada por eles, que, estando em dia de serem
fotografados para a formatura, aparentavam estar vestindo os uniformes que também eram
utilizados nos trabalhos de campo. Isso de certa forma mostrava para as pessoas que veriam
essa fotografia uma provavel ordem e disciplina vivida pelos alunos, além da dedicacdo e do
interesse que 0s mesmos possuiam pelo trabalho rural, condi¢bes essas que os diretores e

professores queriam demonstrar para toda a populagéo.

%2 No capitulo dois ja foram descrita as caracteristicas dos alunos que estudavam na instituigao.
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Imagem 01: Fotografia da turma de alunos do curso de Iniciagdo agricola em 1948 dia de formatura

| URMA o= 4948

Fonte: Arquivo Escolar IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes

Pode-se observar que os alunos aparentam ndo estar agindo naturalmente, pois
seus olhares estdo voltados todos para um mesmo ponto, suas maos estdo em posicoes
programadas: os da primeira fileira apresentam-nas juntas sobre as pernas, enquanto a fileira
de tras estd com elas voltadas para as costas; essa “pose” provavelmente foi orientada por

alguém superior aos alunos, sendo este o fotdgrafo ou o diretor da época.

Esse fato relembra o posicionamento de Mauad (2004) com a
imagem/monumento, na qual os alunos, nas poucas vezes que eram representados, estdo nesse
contexto em uma situagdo montada, ndo real, de suas vivéncias diarias, o que retira deles a
capacidade de mostrar o que acontecia verdadeiramente em seu cotidiano, tanto em sala de

aula como em atividade praticas.

Abaixo, ha duas fotografias pertencentes ao mesmo conjunto da imagem 1, alunos

em dias de formatura; entretanto, ambas sdo datadas do ano de 1945.
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Imagem 02: Formandos do ano de 1945

Fonte: Arquivo Escolar: IFSUDEMINAS — Campus Inconfidentes

Imagem 03: Formandos do ano de 1945.
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Fonte: Arquivo Escolar: IFSUDEMINAS — Campus Inconfidentes
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Nas duas imagens € possivel identificar condi¢cdes muito parecidas. A sala na qual
a fotografia foi retirada é um local vazio, sem nenhuma possivel interferéncia no momento do
“click”, os alunos novamente aparentam estar com uniformes que também eram usados no

trabalho no campo.

Os alunos sempre estdo dispostos de forma correta. Na imagem 2, estdo da
esquerda para direita, em ordem crescente de tamanho, enquanto na imagem 3 apresentam no
meio 0 maior aluno e nas extremidades os de menor estatura, 0 que da uma no¢do de ordem e

organizacdo dos mesmos.

Todo o conjunto representava os discentes em condicGes fora de trabalho, em
ocasides que 0s mesmos poderiam encontrar pessoas da alta sociedade da época, como
prefeitos, autoridades, diretores de outras escolas, que poderiam vir prestigiar o evento.
Traziam-nos forma socidvel, com uma roupa padronizada, aparentemente limpa e, como ja
citado, bastante organizados, fator esse que, para Nagle (2009, p.115), colocava-0os como
parte integrante de uma cultura que o pais deveriam seguir para acompanhar as nagdes mais

desenvolvidas.

Todo o composto representa grandes tracos do ensino agricola. Os alunos eram na
realidade trabalhadores, que estavam na escola apenas para aprender um oficio e que, quando
apresentados para o “publico”, serviam como uma imagem a ser seguida pelos jovens filhos

de proprietario rurais da regiao.

Afastando-se do contexto dos dias de evento, foca-se na questdo de como era a
rotina dos alunos dentro da instituicdo. Alguns conjuntos fotograficos continham informacdes
sobre as aulas dos cursos no geral e sobre como eram suas atividades fora de sala de aula,

como pode ser percebido na imagem 4.
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Imagem 04: Alunos do curso de mestria em atividades préaticas- 1953

Fonte: Arquivo Escolar do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes

Pela primeira vez veem-se 0s alunos em uma atividade que ocupava maior parte
do tempo: o trabalho no campo. A fotografia em questdo foi retirada de um relatério anual, do
ano de 1953; a descricdo era de que a atividade de capinar a encosta do terreno estava sendo

feita, pois nesse local seria plantada uma monocultura, ndo sendo descrita qual.

A fotografia ndo foi retirada para a representacdo dos alunos e sim para
demonstrar a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV) que o local era
grande e que a escola necessitaria de uma maior verba para adquirir 0s materiais necessarios a
implantacdo da monocultura, segundo o proprio relatorio. Esse fator acaba ressaltando os
posicionamentos de que a instituicdo pouco se preocupava com o0s alunos e sim com o
trabalho no campo e a producdo agricola em potencial que se podia ter. Nery (2009, p. 30)
afirma que, como o intuito era a renda obtida, quanto mais tempo os alunos ficassem no

campo, maior poderia ser a quantidade de produtos passiveis de venda e consequente lucro.

Remetendo ao conceito de Barreiro (1989), apresentado durante o capitulo 2 deste
trabalho, a intencdo era levar toda a comunidade para dentro da escola, a fim de ocupar a
mente de todos e ter, de certa forma, um consequente aumento de produtos passiveis de venda

e lucro.
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Observando-se as fotografias e os relatos de diversos Aprendizados
infere-se que a forca motriz humana era a mais utilizada na maioria das
atividades, como nos servicos de destocamento, semeadura, colheita,
capinagem, dentre outros; sendo que algumas destas atividades os
alunos realizavam sozinhos, como a capinagem e, em outras, ajudados
pelos trabalhadores diaristas dos estabelecimentos, como visto na imagem
anterior do AA Visconde de Maua. NERY ( 2010, p.267).

Cabe a ressalva de que a questdo do trabalho no campo ndo era apenas uma
escolha da instituicdo; na realidade, eram ordens das secretarias educacionais responsaveis
pelo aprendizado, pois, em um relatério datado do ano de 1925, foram encontrados
regulamentos que exigiam a expedicdo de documentos cotendo os dados e as fotografias que
expunham o trabalho dos estudantes, motivos de eles estarem frequentando o aprendizado
(ibdem, p 31). Tais ordens deveriam ser seguidas pela instituicdo enquanto ela fosse vinculada
ao Ministério da Agricultura, perdurando até o ano de 1964. Essa é uma das razdes de

existirem fotos com descri¢do no acervo do arquivo do instituto.

Essas fotografias presentes nos relatorios traziam mais informacBes sobre a
producdo e a quantidade de animais e plantacGes que existiam na instituicdo do que sobre 0s
alunos, suas vivéncias e praticas de ensino que eram feitas. A questdo de sala de aula e do dia
a dia escolar ndo era retratada em quase nenhuma fotografia, exceto as que apresentavam o

trabalho dos alunos nas lavouras, para mostrar o aumento de producao.

Essa premissa de educacdo no campo esta tdo arraigada no ensino que a Unica
fotografia encontrada fazendo mencéo a sala de aula é o registro de uma professora sentada

€m Sua mesa
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Imagem 05: Professora dentro de sala de aula

I P D O

Fonte: Arquivo escolar do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes

A fotografia traz a professora em um momento de aula, em que seu caderno de
anotacBes estava sobre a mesa, provavelmente para que ela pudesse consultad-lo para
apresentar algum contetido aos alunos. E notavel ndo haver muitos recursos na sala, apenas
um quadro, o que reforca a ideia de que os alunos ndo estavam ali para se entreterem com

cartazes, mapas, livros e sim ter no¢Ges basicas para executar atividades de técnicas agricolas.

Essa fotografia foi encontrada em um conjunto que nao se relacionava a sala de
aula, o que possivelmente a coloca como uma possivel participante de um conjunto
“desaparecido”, ou a mesma foi retirada ao acaso, ja que, durante todo esse tempo, pouco se

preocupava com atividades “académicas”.

Os trabalhos de campo eram realizados tanto pelos alunos que participavam dos
cursos de iniciacdo e de mestria agricola, como pelos alunos maiores de idade que estavam no
curso de preparagdo do C.B.A.R.. Nesse caso, os trabalhos executados possuiam, além da
funcdo de producdo agricola, a construgdo da escola. Alguns documentos trazem a informacéo
de que muitas partes da instituicdo foram construidas ou reformadas por esses alunos, que

participavam das mais diferentes oficinas, como marcenarias, funilaria, preparacdo em couro,
dentre outras.
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Imagem 06: Alunos da oficina de marcenaria do curso de preparagdo, executando reforma no teto
do aprendizado, 1954

Fonte: Arquivo Escolar do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes.

Dessa forma, fica presente na documentacdo que todos os alunos estavam no
aprendizado com um Unico propdsito, qual seja, trabalhar, pois apenas isso lhes daria a
possibilidade de obter uma vida melhor, com melhores condi¢Ges financeiras, culturais e
humanas.

As pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam ou se deseducam,
através do trabalho e das relacGes sociais que estabelecem entre si no
processo de producdo material de sua existéncia [...] Pelo trabalho o
educando produz conhecimento, cria habilidades e forma sua consciéncia.
Em si mesmo o trabalho tem uma potencialidade pedagdgica, e a escola pode
tornd-lo mais plenamente educativo, a medida que ajuda as pessoas a

perceber o seu vinculo com as demais dimensdes da vida: a sua cultura, seus
valores, suas posicOes politicas. (CALDART, 2000, p. 55-56).

Essa ideia de trabalho no campo e para o campo fica clara quando Caldart (2005,
p.18) elucida “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem
direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua

cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

A colocacéo feita por ela € positiva, contudo, as instituicdes de carater agricola

utilizaram-na de forma a se ter uma educacdo baseada apenas no trabalho, sem uma
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complementacdo humanistica sobre tal pratica, fato esse que muitas vezes isolava os alunos

de muitos conhecimentos que a escola deveria ofertar.

Esse isolamento s6 era rompido quando os alunos precisavam atender aos deveres
que eram transmitidos pelos ideais educadores que comandavam a instituicdo. Para o
desenvolvimento dos discentes, era recomendado que eles socializassem e adquirissem 0s
ideais que os colocariam como pessoas desenvolvidas e civilizadas; para isso, existiam as
semanas ruralistas % que, além de propiciarem o aprendizado através do contato dos mesmos
com a populacdo externa, levavam o maior contato da comunidade com os trabalhos que eram

feitos na instituicéo.

Nas imagens a seguir, ha uma dessas semanas ruralistas, que aconteceu no Dia da
Arvore. As fotografias sdo datadas de 21 de setembro de 1956 e representam as
comemoracdes em distintas localidades. Na imagem 7 ha o encontro interno da instituicdo,
onde existe um numero grande de alunos, divididos em dois grupos, um assistia 0 outro

grupo, em numero menor de alunos, a plantarem uma muda.

Imagem 07: Comemoragdo do dia da arvore.

Fonte: Arquivo Escolar IFSULDEMINAS - Campus Inconfidentes.

A imagem aqui retradada aparenta dois aspectos: analisando a fotografia, seus
detalhes apontam que a mesma pode ter sido registrada espontaneamente, pois nenhum aluno
estava com os olhos direcionados para a camera, apresentando-se em distintas posi¢des no
quadro, demonstrando assim, segundo Mauad (2004), uma imagem/documento. Porém, pode-

#* Assunto tratado durante o capitulo 2 deste trabalho.
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se considerar que os alunos foram inseridos e instruidos a aparecer daquela forma, por se

tratar de uma data comemorativa.

Mesmo tendo essas possiveis classificacfes e interferéncia do fotégrafo, os alunos
ainda possuem as condic¢des que ndo sao do controle, isto €, que ndo sdo passiveis de serem
alteradas. Chama atencdo a maioria deles novamente serem negros ou mesticos, fato que
durante o periodo foi comum, pois eles compunham a maior parte da populagéo pobre do pais,
segundo Thury (2012, p.52), com grande nimero dos discentes do Aprendizado.

Outro fato a ser destacado é que, com o passar dos anos, a instituicdo acabou
recebendo um ndmero maior de alunos, como se observa ao fundo da foto, contando com uma
guantidade grande de pessoas, mesmo tratando-se de apenas algumas salas de um dos cursos.
Isso demonstra que as estratégias governamentais, apresentadas no capitulo 2, vinham
surtindo resultados em trazer um maior contingente de alunos para dentro dos muros

escolares.

Imagem 08: Comemoracéo do dia da arvore- alunos e comunidade externa

Fonte: Arquivo escolar do IFSULDEMINAS- Campus Inconfidentes.

Ja na imagem 8 ha a mesma comemoracdo, porém, ocorrendo fora dos muros do
aprendizado. A frente, na fotografia, dois alunos do aprendizado plantando uma muda de

arvore para todo um conjunto de pessoas, entre elas mulheres, homens e criangas, para
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mostrar & populacdo da cidade os preceitos éticos a que todo o mundo ja tinha aderido,
segundo o relatorio expedido a SEAV presente no arquivo escolar.

Nela, os alunos ndo apresentavam as roupas que usavam normalmente, utilizavam
ternos, situacdo essa que ocorria quando 0s mesmos saiam do interior da escola. A condigéo
dos alunos em se apresentarem bem vestidos indicava para a comunidade a ideia de que a
escola era um bom local a ser frequentado, colocando a populagcdo em contato com as

atividades escolares que eram exercidas.

Esse contato dos alunos com a comunidade externa também podia ser visualizado
durante os desfiles do dia 07 de setembro, pois eles mantinham a moral e o controle e
desenvolviam o nacionalismo nos estudantes. O conjunto fotografico que representa essa data

comemorativa é um dos mais completos no arquivo.

Imagem 09: Desfile 7 de setembro de 1956

Fonte: Arquivo Escolas IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes

Nessa fotografia, 0 que mais € evidenciado € a constituicdo da cena, porque nela

h& um grande conjunto de pessoas que assistiam ao desfile civico, que representava, nesse

ano, as historias infantis. Todas as criangas da cena estavam caracterizadas: em primeiro

plano, ha uma espécie de pequena charrete sendo carregada por duas criangas que, segundo a

documentacao, eram os alunos do aprendizado que estavam socializando com as pessoas
nativas da cidade.
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Quando analisada com atencdo os dois alunos, parecem simular representar
escravos que carregavam uma “rainha” e um “rei”, interpretados por duas criangas
aparentemente brancas, situacdo essa que colocava os alunos como submissos e prontos a
qualquer trabalho. Isso reforcava que o ensino ofertado era para uma populacdo pobre que

deveria, apos seus anos de aprendizado, continuar nessa condigao, proletaria.
3.1.2 Os Conjuntos Fotograficos, Pequenas Pecas de um Grande Quebra-Cabeca

Apbs observar todas as fotografias, alguns fatos podem estar implicitos, como por
exemplo, a identidade desses meninos, pois suas vivéncias e sua constituicdo extrapolam o

que se pode observar nos registros fotogréaficos.

Essa questdo leva a repensar as lacunas historicas que precisam ser preenchidas, pois
as familias das quais os mesmos sdo filhos e a forma com a qual eles séo tratados pela
sociedade acabam formalizando conceitos que muitas vezes ndo correspondem as reais
caracteristicas desses alunos.

...0 menor era visto como ameaca social e o atendimento a ele dispensado
pelo poder publico tinha por fim corrigi-lo, regenera-lo pela reeducacéo, a
fim de devolve-lo ao convivio social desvestido de qualquer vestigio de

periculosidade, cidaddo ordeiro, respeitador da lei, da ordem, da moral e dos
bons costumes (COSTA, 1985, p.14 apud ABREU 2010),

Se for considerar a visdo que existia sobre os estudantes, reputa-os como
verdadeiros delinquentes. Porém, os préprios documentos e as fotografias trazem-nos como
meros trabalhadores que viviam em um regime de internato, com pouco contato com 0S

familiares.

Filhos de fazendeiros da regido, esses meninos acabavam seguindo para o
Aprendizado, segundo Torres Filho (1926), com o objetivo de aprender um oficio e ter uma
instrucdo basica, plano esse que muitas vezes era relegado porque acabavam apenas

executando atividades de campo.

Na imagem 10, retirada de um dos relatorios expedidos para a SEAV, encontram-
se as localidades de origem dos alunos da instituicdo. Pela analise da imagem, percebe-se que
muitos alunos eram das regides proximas ao aprendizado, corroborando a ideia de alunos que
deveriam deixar de apresentar tracos de criancas, e sim postura de adultos capazes de
desenvolver atividades no campo, fato que ajudaria o crescimento regional.
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Imagem 10: Origem dos alunos

Fonte: Arquivo Escolar IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
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Os dados ressaltados no gréafico representado na imagem acima podem melhor ser

visualizados no seguinte quadro.

Quadro 1: Origem dos aluno por Estado/Distrito

Estado/ Distrito Cidade Ndmero de Alunos
Distrito Federal 26 alunos
Mato Grosso Alto Araguaia 1 aluno

Cachoeira de Minas
Caeté

Varginha

Trés Pontas

Santa Rita do Sapucai 62 alunos
Minas Gerais
Jacutinga
Silvianopolis
Borda da Mata
Ouro Fino
Pouso Alegre
Rio Bonito 8 alunos
; ) Nova Iguacu
Rio De Janeiro Niteroi
Friburgo
Vassouras
Itaocara

Séo Paulo 8 alunos
Cruzeiro
Lorena

Séo Paulo .
Torrinha

Pirassununga

Ressalta-se que a memodria fotografica possibilita o entendimento real do que
acontecia com os alunos dentro da instituicdo. O trabalho era de carater constante, tanto
dentro quanto fora da escola, os professores dificilmente eram representados, demonstrando a
pouca importancia que se dava as aulas propriamente. Ainda pende uma questdo que as
fotografias ndo conseguem responder: como era a vida dos alunos foras das atividades

escolares? Nenhuma delas consegue trazer essas informagoes.
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Mesmo com essas questdes, consegue-se levantar um fato: os meninos, pouco
representados nas fotografias, em grande parte do tempo sdo substituidos pela preocupagédo
que se tem com producdo agricola e animais; também, sdo criancas que ficavam na escola
todo o seu tempo, devido ao regime de internato, trabalhando no campo, provavelmente com
pouca atividade de recreacdo, perdendo de certa forma sua infancia para os moldes

educacionais da educacéo agricola do periodo.

Com isso, o conjunto fotografico exposto trouxe dados importantes para o
rememoro. Ainda ter-se-d0 novas possibilidades de analise de maiores informacdes frente a
novas fotografias e novos olhares sobre as que aqui foram trazidas, pois, com um olhar sobre
a imagem, determinamos fatos ajudardo a preencher esse grande quebra-cabeca, que s6 sera

completado quando houver muitas pecas capazes de determinar a linha cronolégica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao repensar a Historia da Educagdo, varios podem ser oS pensamentos que
perpassam pelo entendimento humano. Porém, todos devem centrar foco e olhares para o
principal individuo de todo esse processo, o aluno, que, de acordo com o seu curso em sala de
aula e seu desenvolvimento escolar, dita a forma com que as posturas da instituicdo sdo
estabelecidas. Eles sdo os sujeitos que constroem a histdria das escolas e a forma com a qual

elas se relacionam com 0 meio que as circundam.

Relembrar como uma instituicdo consolidou-se pode ser importante para
compreensdo como seus métodos, muitas vezes historicos, afetam seus posicionamentos nos
dias atuais. Tracar seu rememoro educacional propicia a percep¢do de como uma forma de

construir e alterar a populacao esta ligada direta ou indiretamente a ela.

Para isso, faz-se necessario um inicio, que, neste trabalho, foi a fotografia,
importante instrumento, capaz de propiciar inimeras informacdes passiveis de analise. O
desenvolvimento de uma pergunta é o primeiro passo para ter capacidade de extrair da foto
seus mais profundos atributos; como levantado durante varios momentos, tendo como
fomento a capacidade de lembrar e de produzir memorias, que sdo a base para se (re)contar

uma historia.

Registrar com um “click” de poucos segundos pode resultar em posi¢des, quadros,
angulos, que “contam” mais fatos do que varios documentos escritos, que poucas vezes
conseguem dar condi¢Bes humanas a ocorréncias de mais de 50 anos. Mas a fotografia ndo é
capaz de ter uma “voz” por si so, o que acaba ligando-a aos fatos muitas vezes escritos ou
contados, para conseguir entender em qual momento os registros iconograficos foram feitos e
remeter a capacidade distintas de analisar um retrato, como um registro de uma cena qualquer

ou de uma cena montada com a intencao de contar algo para seu espectador.

Tudo isso so sera distinguido se for percebido de onde essas fotografias surgiram
e, 0 mais importante, em qual condigdo historico-social foi constituida. Para isso, 0
documento escrito traz a espécie de momento que estava ocorrendo, no caso, 0S registros
estavam em um periodo em que 0 pais transitava em fases governamentais pouco
estabilizadas, que acabavam remetendo a diversas inconstancias em todos os ambitos,

inclusive os escolares.
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A educacdo estava com uma nova demanda, a fim de atender as necessidades
vigentes, acarretando novas formas e classes de ensino, fatos que, entre lados positivos e
negativos, acabaram oficializando a educagdo agricola, chave desse estudo. Enquanto
ideologias politicas afetavam diretamente as instituicGes escolares, o Aprendizado Agricola
“Visconde de Maua” vinha, desde antes desses conturbados periodos, ofertando uma
educacao baseada no principio educativo do trabalho no campo, como instrumento de ordem e

melhorias para a “clientela” que o frequentava.

Com o passar dos anos de 1940, essas condigdes escolares foram se fortalecendo e
ficando cada vez mais evidentes, pois quanto mais pessoas adentrassem nas escolas rurais
melhor seria para a populacdo de forma em geral, ja que as cidades ficariam livres dos
moradores pouco civilizados “da roga”; para 0 governo, maior seria a producdo agricola do

pais, fator essencial para aumentar a forca das escolas interioranas.

No que se refere a essa sUbita importancia dada a esse tipo de escola, fica claro
apenas um fato, qual seja, pouco se importava com as criancas e jovens que eram atendidos,
pois ndo eram ofertadas boas condi¢des de estudo; a formagdo humanistica ndo era levada em
consideracdo e, principalmente, os alunos que frequentavam eram considerados meros

trabalhadores.

Por esse motivo, a fotografia é interessante porque, mesmo estando desfalcada de
informacdes e em condi¢cdes ndo favoraveis de acondicionamento, consegue trazer como 0s
alunos eram considerados dentro de um local que pouco se importava com pessoas, sendo que

grande parte das fotografias representavam animais, construcdes e pastagens.

As imagens deste trabalho sdo de certa forma a (nica maneira que se teve para
conseguir “ouvi-los”, dificultado por haver pouquissimas fotografias que retratavam o real
cotidiano da escola. E destacavel que, ao ter alunos representados, s6 eram percebidos em
duas situacBes: trabalhando ou sendo expostos a autoridades ou aos proprios pais, como

pessoas perfeitas, respeitadoras da ordem impostas pelo regime, que beirava o militarismo.

Isso reafirma o fato de que o ensino nessa instituicdo foi destinado a classe
marginalizada da populacdo, que deveria ir para a escola com um dnico intuito, isto &,
aprender a trabalhar. Essa condi¢do acaba velando o entendimento de olhar o aluno sob essas

condigdes de escolarizacdo, por ndo possuir fotos ou escritos capazes de trazé-lo para o
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primeiro plano de andlise. Isto se deu ante o tipo de ensino ofertado, que nunca vislumbrou o

aluno como ser principal da escola.

Com isso, a historia dessa instituicdo que, em dois anos, completard seu
centenario, conta com mais um fragmento. Adstrito a novos estudos, conseguira preencher as
lacunas deixadas pelo tempo, com a finalidade de propalar a todos os que aqui passaram e 0S
que aqui passardo como foi o inicio, o desenvolvimento e a consolidacdo dessa local que 0s
atende.
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