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Bossa
Tiago lorc

Atencao, as pessoas ndo precisam ser iguais as outras

Aceite ou ndo, mas vocé € unica no mundo assim

Uns sdo mais coordenados, determinados, obcecados

E outros atras vao levando a vida e quem ousar dizer que € pior

Ha quem construa os avides
Escreva as revistas

Outros dedilham violdes

Eu digo

Hey, vocé que sabe tudo

Me diga como perguntar

Se eu ndo sei vocé que pensa em tudo
Me mostra o quanto pode amar



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender o papel da escola e a importancia de se
discutir género e sexualidade na formagdo docente segundo os alunos do curso de
Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Sul de Minas Gerais — Campus Inconfidentes. Primeiramente uma analise documental
permitiu tragar a historia da sexualidade no Brasil e a historia da instituicdo; em um
segundo momento foi utilizado um questionario para dar voz aos alunos. A andlise do
questionario evidenciou a importancia de se discutir género e sexualidade na formacéo
docente e de compreender a escola como um espaco de relacdes sociais capaz de romper

0S preconceitos existentes.

Palavras-chave: sexualidade, género, formacéo de professores



ABSTRACT

This work aims to understand the role of schools and the importance of discussing
gender and sexuality in teacher formation according to the students of Degree in
Mathematics from the Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de
Minas Gerais — Campus Inconfidentes. Primarily a documentary analysis allowed us to
outline the history of sexuality in Brazil and the history of the institution and in a
second moment a questionnaire was used to give voice to students. Analysis of the
questionnaire highlighted the importance of discussing gender and sexuality in teacher
formation and to understand the school as social relations of space able to break the
existing preconception.

Keywords: sexuality, gender, teacher formation
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INTRODUCAO

Desde a criacdo dos cursos de Licenciatura, a dicotomia formagéo
especifica e formacdo pedagogica tem se revelado um grande problema. Ao entender
que a formacdo docente € dividida em duas partes, uma delas sera inevitavelmente
favorecida em detrimento da outra. Entender a propor¢do correta entre elas pode
garantir uma melhor formacdo docente, mas a pergunta que fica é: O que forma um(a)

bom(ao) professor(a)?

Desde o inicio de minha vida académica em 2011, absorvi ao maximo todo o
conhecimento obtido em sala de aula, mas sempre soube que a esséncia de minha
formacdo ndo estaria nos livros ou apostilas, mas sim na vivéncia daquela experiéncia
nos corredores da faculdade, nos grupos de estudo, em palestras, eventos e no estagio
obrigatdrio. Sendo este Ultimo o responsavel pela minha curiosidade acerca dos estudos

de género e sexualidade.

Em uma atividade do estagio, pude compreender que dominar o contedo a ser
ministrado ndo me faria uma professora, era preciso mais. Para ser professora, naquele
momento, era necessario mediar relacbes e promover discussdes a respeito dos
preconceitos impostos por uma sociedade pautada na dualidade, na qual meninas devem
usar rosa e brincar de bonecas enquanto os meninos devem usar azul e jogar futebol. O
problema é que tais temas que fugiam & minha formacéo e sem o embasamento tedrico

necessario, eu nada pude acrescentar, porém naquele momento pude compreender a



importancia das relacdes sociais e 0 seu impacto no trabalho docente independente da

area em que se pretende formar, como afirma Dinis (2007, p.1):

(...) a sexualidade ndo € mais um tema exclusivo das aulas de Biologia, mas
deve ser trabalhada em todas as disciplinas do curriculo por uma visdo
culturalista. Essa mudanca de paradigma implica discutir todos os aspectos
da sexualidade, inclusive as novas identidades sexuais e de género. Isso exige
que o tema seja discutido nos cursos de formacdo docente, preparando o/a
educador/a para resistir a discursos normativos sobre corpo, género e

sexualidade.

Na tentativa de preencher esta lacuna em minha formagdo comecei a participar
de um grupo criado por docentes do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Sul de Minas Gerais - Campus Inconfidentes, 0 GAES - Grupo de Estudo
sobre Género, Arte, Educacdo e Sexualidade, um espaco destinado a discussbes de
textos e problematizacGes acerca das relacGes de género e sexualidade que permeiam o

ambiente escolar e foi neste espago que surgiu a ideia para a realizagédo deste trabalho.

Este estudo tem por guia as seguintes problematizacbes: serd que o0s(as)
alunos(as) do curso de licenciatura em matematica do IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes sentem a necessidade da discussdo da temética de género e sexualidade
em sua formacédo docente? Enquanto futuros(as) professores(as) esses(as) estudantes se

sentem implicados com as questBes de género e sexualidade?

Portanto, a pesquisa tem por objetivo conhecer a percep¢do dos(as) alunos(as)
do curso de licenciatura em matematica do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
sobre a inclusdo dos temas de género e sexualidade da formacdo docente. Para a
realizacio da pesquisa, foi desenvolvido um questionario® composto por cinco questdes:
quatro de maultipla escolha e uma dissertativa. O questionario foi respondido pelos(as)
sete alunos(as) matriculados(as) no oitavo periodo, a escolha do publico se deve ao fato
desses alunos(as) possuirem uma maior vivéncia na instituicdo e ja terem passado por

experiéncias docentes, como o estagio obrigatério.

Para analisar a percep¢do de nossos(as) alunos(as) sobre a importancia da
abordagem das questdes de género e sexualidade em sua formacdo se faz necessario

compreender ndo sO a histdria da insercdo da educacdo sexual no curriculo escolar

! Apéndice 1



brasileiro, mas também o contexto da criacdo do curso de licenciatura em matematica
em uma instituicdo centenaria, como o IFSULDEMINAS, originéria das antigas Escolas
Agrotécnicas Federais - EAFI.

Ao longo do trabalho termos como género, sexo, sexualidade, educacdo sexual e
orientacdo sexual irdo aparecer sendo fundamental definir tais conceitos. Utilizando as
definicbes de Weeks (2000), podemos entender por género “a diferenciac¢do social entre
homens e mulheres”, por sexo “as diferengas anatdmicas basicas, internas e externas ao
corpo, que vemos como diferenciando homens e mulheres” e por sexualidade “a série de
crencas, comportamentos, relacbes e identidades socialmente construidas e
historicamente modeladas”. E importante ressaltar que para Weeks as diferenciaces de
género acontecem por meio das relagdes de poder constituintes de nossas relagoes
sociais, portanto, tais diferenciagdes sdo marcadas por conflitos, contextualizados pelo
tempo histérico e pela cultura. Da mesma forma, a sexualidade ndo é compreendida
pelo autor como algo natural e determinada biologicamente, mas, também, como uma
producdo social, cultural e histdrica que envolve a producdo de discursos e praticas

sobre a sexualidade humana.

Nos Parametros Curriculares Nacionais encontramos o termo orientacdo sexual

para designar as possiveis atividades no campo escolar, mas assim como Dinis (2007,
p.6):

(...) ndo cabe a educagao “orientar” a sexualidade, pois a orientagdo sexual do
sujeito € uma construcdo historico-cultural, resultado de suas vivéncias
singulares, que devem ser respeitadas pela escola. J& sobre as possiveis
intervencdes da educacdo na sexualidade, preferimos o termo educacdo

sexual.

Portanto, em sintonia com Dinis, neste trabalho utilizarei o termo educagdo
sexual para tratar das diferentes formas e percepgOes que a sexualidade tem sido

compreendida e abordada pela escola.



1. O IFSULDEMINAS - CAMPUS INCONFIDENTES

Partindo da necessidade de se conhecer a historia da instituicdo de ensino,
percebeu-se a falta de publicacGes a respeito. Fez-se necessario entdo, partir para uma

analise documental. A partir de tal analise, concluiu-se que:

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais —
Campus Inconfidentes iniciou suas atividades no ano de 1918 com a promulgacdo do
decreto de numero 12.893 de 28/02/1918, que autorizava a criacdo de patronatos
agricolas sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura. Tal decreto tinha por
objetivo econémico impulsionar a producdo agricola em nosso pais, e por objetivo
social a instrugdo de jovens em situacdo de vulnerabilidade econdémica. Com a
finalidade de atender tal decreto, deu-se a criacdo do Patronato Agricola Visconde de
Maua, que oferecia aos seus alunos, além da instrucdo primaria e civica, aulas de

agricultura, zootecnia e veterinaria.

Nos anos que se seguiram a instituicdo teve o seu nome alterado diversas vezes.
Em 1934 passou a se chamar Aprendizado Agricola Minas Gerais e em 1939,
Aprendizado Agricola Visconde de Maua. Tais alteracbes ocorreram em consequéncia
dos decretos de nimeros 24.115 de 12/04/1934 e 1.029 de 06/01/1939, respectivamente.

Mudancas efetivas no cenario educacional puderam ser observadas a partir de
1944 com a promulgacao do decreto de nimero 14.252 de 10/12/1943, que aprovava 0

regimento dos Aprendizados Agricolas nacionais. Em consequéncia da aprovacgéo, a
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instituicAo passaria a ofertar cursos regulares técnico-primarios e cursos supletivos,
sendo dividida em quatro ndcleos: agricultura, zootécnica, industrias rurais e

administracao, tendo por complemento os trabalhos em madeira, ferro e couro.

Em 20 de agosto de 1946, houve a aprovacdo da Lei Organica do Ensino
Agricola. Essa lei foi a responsavel pela reorganizacdo do ensino, dividindo-o em trés
instituicOes distintas: as Escolas de Iniciacdo Agricola, as Escolas Agricolas e as
Escolas Agrotécnicas. Sendo a primeira destinada a ministrar o curso de iniciagdo, a

segunda iniciacdo e mestria e a Ultima um ou mais cursos técnicos e de mestria.

Com a aprovacdo da Lei Organica, as instituicfes deveriam seguir um padréo,
que definia desde a forma de ingresso até a distribuicdo das notas ao longo do ano,
permitindo assim a transferéncia de alunos(as) para outras instituicGes agricolas sem

grandes problemas no que diz respeito ao contetdo ministrado.

Em decorréncia de tal aprovacdo, criou-se o decreto de numero 22.506 de
22/01/1947, com o objetivo de alterar o nome da instituicdo para Escola de Iniciacdo
Agricola Visconde de Maua.

Outra alteragdo ocorreu no ano de 1950, quando a Escola de Iniciagcdo Agricola
Visconde de Maua foi promovida a Escola Agricola Visconde de Maua, pelo decreto de
namero 27.745 de 31/01/1950. Ja em 1964 passou a se chamar Ginasio Agricola
Visconde de Maua, de acordo com o decreto de nimero 53.774 de 20/03/1964.

A instituicdo que até entdo respondia ao Ministério da Agricultura, passa a ser
responsabilidade do Ministério da Educacdo e Cultura em 19/05/1967 com o decreto de
numero 60.731.

O Ginasio Agricola Visconde de Maua, estava vinculado a COAGRI —
Coordenagdo Nacional de Ensino Agropecuério e teve o seu nome alterado em
04/11/1979 para Escola Agrotécnica Federal de Inconfidentes, de acordo com o decreto
de nimero 83.935.

A (ltima modificacdo em seu nome ocorreu em 29 de dezembro de 2008, em
resposta a lei de numero 11.892. Lei esta, responsavel pela criacdo dos Institutos

Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. A partir dai, a instituicdo recebeu o nome



de Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais —

Campus Inconfidentes.

A lei de formag&o dos Institutos Federais prevé em seu oitavo artigo que todos
os IF’s devem disponibilizar no minimo 20% de suas vagas para os cursos de
licenciatura. Para atender tal exigéncia, o IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes
em 2010 inaugurou os cursos de Licenciatura em Matematica e Licenciatura em
Biologia, sendo o oitavo periodo do primeiro curso objeto de estudo desta pesquisa.
Antes de lancar nossos olhares nas percep¢des desses alunos, se faz necessario conhecer

um pouco da histéria da educacdo sexual no Brasil e sua inser¢do na formacdo docente.



2. AEDUCACAO SEXUAL NO BRASIL

A historia da educacgdo sexual no Brasil teve o seu inicio no ultimo século, na
década de 1920, quando médicos e educadores utilizaram o espaco escolar para tratar
questdes relacionadas a higiene dos individuos. Tal decisdo se deve ao fato do ambiente
escolar ser responsavel pela moldagem comportamental de seus alunos, conforme a

definicdo de Veiga-Neto (2003, p.91), escolas:

S80 aquelas instituicbes que retiram compulsoriamente os individuos do
espaco familiar ou social mais amplo e os internam, durante um periodo
longo, para moldar suas condutas, disciplinar seus comportamentos, formatar

aquilo que pensam etc.

Em 1933 foi produzido o primeiro boletim do Circulo Brasileiro de Educagéo
Sexual, que tinha por objetivo difundir as ideias europeias e norte americanas em nosso
pais. A revista permaneceu por seis anos e dentre as ideias difundidas, podemos
destacar duas, o eugenismo que propunha uma “melhora” na raga extinguindo as
“caracteristicas indesejaveis” a partir do controle da sexualidade da populagdo e o

higienismo ja presente da década de 1920.

Durante o levantamento bibliogréfico, ficou evidente que as décadas de 1940 e
1950 ndo foram objetos de estudo, formando assim uma lacuna na linha do tempo.
Conforme Rosemberg (1985, p.12):

A imperfeicdo do quadro a que sera tragado a seguir, ndo se deve apenas a

pobreza dessa historia, mas também a caréncia de estudos, pesquisas bem



como da localizacdo e sistematizacdo das fontes documentais. Sdo muito
poucos, e extremamente recentes os estudos sobre a Educacdo Sexual no

ambito da escola brasileira.

Sabe-se que até o inicio da década de 1960 apenas as escolas laicas e
protestantes tiveram experiéncias com a Educagdo Sexual, a justificativa segundo
Rosemberg (1985, p.12) é que:

A igreja Catdlica constituiu um dos freios mais poderosos, até a década de
60, para que a Educacdo Sexual formal penetrasse no sistema escolar
brasileiro. Em primeiro lugar, por sua posi¢do claramente repressiva em
matéria de sexo; em segundo lugar, pela posi¢do de destaque que ocupou na
educacdo nacional, atraves da manutenc¢do e da ferrenha defesa de sua rede de

ensino.

O Concilio do Vaticano I, em 1962 foi um dos responsaveis pela década se
tornar a mais favoravel, j& que suas discussbes causaram uma divergéncia de
pensamentos que culminou no término da segregacdo sexual nas escolas e na inclusao
da Educacdo Sexual nos colégios publicos e em alguns colégios catdlicos. O outro fator
responsavel pela disseminacdo das discussdes na década foi a visibilidade dos

movimentos sociais compostos por minorias, que de acordo com Louro (2009, p.31):

O que esses grupos reivindicavam era, antes de tudo, o direito de falarem por
si mesmos e ndo continuarem sendo falados, descritos, disciplinados e
controlados pelos grupos dominantes (...) No campo das sexualidades, agora
ndo se ouviria mais — apenas — as vozes tradicionalmente autorizadas da
Ciéncia e da Religido, ou dos homens brancos heterossexuais de classe média
dizendo o que deve ou ndo ser feito, como deve ser feito, por que ou quando.

Agora, também mulheres, gays e léshicas passam a falar...

Na década seguinte, a situacdo que antes era favoravel se tornou hostil com a
rejeicdo do projeto da deputada Julia Steinbruch, que previa a obrigatoriedade da
disciplina Educagdo Sexual no curriculo escolar. Outro ponto marcante desta década foi
a censura prévia de livros e jornais, retrocedendo todo o avango da década anterior.
Apesar de ndo haver uma lei especifica de proibicdo ao assunto, a ditadura fez com que
algumas escolas abandonassem as atividades relacionadas & Educacéo Sexual tendo em

vista os diversos educadores que estavam sendo investigados por suas condutas.



Mesmo com toda a repressdo, alguns professores(as) continuaram suas
atividades de forma clandestina e no final da década de 1970 o cenario havia mudado.
César (2009, p.41) afirma que:

Como a ditadura imp6s um regime de controle e moralizacdo dos costumes,
especialmente da alianca entre os militares e 0 majoritario grupo conservador
da igreja catdlica, a educagdo sexual foi definitivamente banida de qualquer
discussdo pedagogica por parte do Estado e toda e qualquer iniciativa escolar
suprimida com rigor. Todavia, as iniciativas que conseguiam resistir e burlar
o controle tornaram-se experiéncias de resisténcia e, nas décadas seguintes, a
educacéo sexual foi tomada como um dos marcos educacionais das lutas pela

democratizacdo do pais.

Na década de 1980 as discussdes estavam em ascensdo, na tentativa de sanar as
duvidas relativas a sexualidade foram criados: um servigo telefénico, um programa de
radio e um programa de tv, além da publicacdo de livros e revistas e a realizacdo de
alguns congressos. O surgimento da AIDS no pais contribuiu para uma maior aceitacédo
da Educacdo Sexual no espaco escolar e neste momento a escola se viu obrigada a
discutir assuntos relacionados a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, do
HIV (virus da Aids) e também da gravidez na adolescéncia, Dinis (2007, p.3) afirma

que:

Discursos normativos sobre a sexualidade, a gravidez, os modos de
ser homem ou de ser mulher, de ser adulto/a, ou de ser jovem e adolescente,
de ser mée e de ser pai, percorrem 0s espacos da escola e da midia. Na
modernidade, a midia torna-se um elemento de formacg&o escolar, o que faz,
muitas vezes, com que um discurso afete o outro. E assim que muitos dos
discursos construidos pela midia ajudam a formar também as representacGes

da escola e da familia sobre a sexualidade na adolescéncia.

A década de 1990 foi marcada por dois grandes avancgos. O primeiro deles foi a retirada
da homossexualidade da lista de doencas da OMS (Organiza¢do Mundial da Saude) e o
segundo grande avanco foi a criacdo dos PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais)

com a insergdo do tema transversal orientagdo sexual.



3. AFORMACAO DE PROFESSORES(AS) E A EDUCACAO SEXUAL

A aprovacdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1998 foi um marco na
historia da educacdo brasileira. Os documentos (PCNs) sdo usados como base para a
criacdo do curriculo em diversas instituicdes de ensino e apresentam em seu contedo
uma forma “nova” de tratar a Educag@o Sexual, tema visto até entdo exclusivamente de
forma bioldgica. Aparecendo agora como tema transversal a diretriz indica trés
principais eixos a serem discutidos em sala de aula: prevencdo de doengas sexualmente

transmissiveis/Aids, o corpo como matriz da sexualidade e as relagcdes de género.

Temas transversais pressupdem uma forma articulada de tratar questdes sociais
em conjunto com a disciplina a ser estudada, formando assim cidadaos conscientes de
seu papel na sociedade, mas para tanto se faz necessario que o(a) professor(a) tenha um
embasamento teorico capaz de atender as demandas dos(as) estudantes. Segundo César
(2009, p.56):

Embora os PCNs tenham se apresentado como um referencial flexivel para
fomentar a elaboracdo de propostas, podendo ou ndo ser adotado pelas
escolas, este material teve um impacto muito grande na educacao brasileira.
Foram publicados muitos livros sobre os temas transversais e a sexualidade,
indmeros cursos e palestras assolaram o pais demarcando uma posicao
importante ocupada pelas politicas de governo. Embora em muitos estados o0s
PCNs estejam em desuso, inclusive com os estados realizando propostas
préprias de diretrizes e curriculos, a marca dos PCNs e dos temas transversais

permanece no imaginario de professoras e professores.
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O IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes inseriu no curriculo do curso de
Licenciatura em Matematica o tema relacfes de género na disciplina de Sociologia, em
resposta a resolucdo CNE n. 01 de 30/05/2012 que estabelece diretrizes nacionais para a
educacdo em Direitos Humanos. A ementa da disciplina pode ser observada no Anexo 1

e a matriz curricular no Anexo 2.

Acredito que a insercdo de um topico em uma disciplina seja um avanco, porém,
sera suficiente? A pesquisa buscou compreender se os(as) futuros(as) docentes
consideram a discussdo deste tema importante para sua formacdo, ja que segundo

Louro,

A presenca da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de “Educagdo Sexual”, da
inclusdo ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade esta
na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser

desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”. (Louro, 1999, p.81)

Serd que a inclusdo deste topico na disciplina de sociologia da educacgdo foi
percebida pelos(as) formandos(as) do curso de licenciatura em matematica? Sera
que foi suficiente para eles(as) destacarem a importancia da abordagem do tema
para sua formacdo? Ou eles sentem a necessidade de uma maior discusséo da
temética género e sexualidade, visto a sua grande importancia no exercicio da

docéncia?
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4. PERCEPCAO DE NOSSOS(AS) ALUNOS(AS)

A pesquisa realizada com os(as) sete alunos(as) matriculados no oitavo periodo
do curso de Licenciatura em Matemética do IFSULDEMINAS se deu na forma de um
questionario®. A escolha por tal método se fez necesséria, visto que os alunos(as) se
sentem mais seguros respondendo questfes de forma andnima.

Composto por cinco questBes fechadas de multipla escolha e espaco para
justificativa em uma delas, o questionario tinha por finalidade investigar a percepcao
dos(as) alunos(as) do curso de Licenciatura em Matematica sobre a importancia de se
discutir educacao sexual no ambiente escolar.

As respostas apresentadas pelos(as) alunos(as) nos permite fazer uma analise
guantitativa e qualitativa dos dados, esta Gltima acontecendo apenas na questdo que
possui justificativa. Com base nos questionarios respondidos, podemos apontar alguns
dados relevantes a pesquisa.

Dentre os(as) alunos(as) entrevistados, 39% ndo tinham vontade de ser
professor(a) ao fazer a opgdo pelo curso de Licenciatura. Quando abordados se
enquanto alunos(as) da educacdo bésica as questdes de género e sexualidade foram
abordadas por seus professores(as) quatro alunos(as)  afirmaram que o0s(as)
professores(as) abordavam questdes essencialmente biologicas, dois alunos(as)
disseram que havia professores(as) que abordavam questbes sobre as desigualdades

sociais entre 0s géneros masculinos e femininos, a diversidade sexual, homofobia, as

2 Apéndice 1
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diferentes concepcbes de familia e um aluno afirmou que nenhuma questdo foi
abordada.

Ainda a respeito das discuss@es na educagdo basica, quatro alunos(as) afirmaram
sentir falta de discussdes acerca de género e sexualidade na escola, enquanto trés
alunos(as) assinalaram néo sentir falta.

A quarta questdo que tinha por objetivo refletir acerca das questdes de género
que ja foram abordadas no curso de Licenciatura em Matematica gerou um conflito. E
importante salientar que os(as) alunos(as) responderam o questionario simultaneamente
no horario da aula, e todos tinham liberdade para utilizar a linguagem oral alem da
escrita. A transcricdo do didlogo pode ser observada a seguir.

"N&o lembro de ter ouvido nada sobre isso durante as aulas, mas teve uma palestra na
semana tecnoldgica para quem quisesse participar."

Enquanto uma outra aluna respondeu:

"A gente teve sim, foram umas trés aulas, mas teve!"

Ao final da discussdo cinco alunos(as) afirmaram que essas questdes foram
abordadas, enquanto dois alunos(as) discordaram.

A (ltima questdo obteve unanimidade em sua resposta, todos(as) o0s(as)
alunos(as) concordaram que abordar questdes de género e sexualidade na formacgéo
docente seja importante. O que difere uma resposta da outra sdo as justificativas.

Vejamos a seguir as justificativas apresentadas:

Q1: O professor estara trabalhando com seres humanos diferentes e tem que
saber lidar com 0s mesmos, pois sua postura em relacdo a sexualidade e aos
géneros, pode e vai influenciar diretamente na formacdo dos alunos, assim
colaborando com ideias e preconceito se 0 mesmo ndo compreender o
assunto.

Q2: Pois as questdes de género e sexualidade sdo questdes naturais da
sociedade de modo geral e consequentemente, serdo colocadas em discussao
em algum momento das aulas.

Q3: Porque ao se formar professor vocé estard em contato com estas questdes
a todo momento e a discussdo sobre o assunto te proporcionaria maior
seguranca ao se deparar com questdes de género e sexualidade.

Q4: O professor deve trazer consigo suas concepcdes e formas de enxergar os
individuos, construidos de maneira critica. As questdes de género e

sexualidade fazem parte desse aspecto do trabalho docente.

13



Q5: Porque independente da disciplina e uma questdo presente na sociedade
em que estamos inseridos e temos que estar preparados para possiveis
questionamentos e discussdes em sala de aula.

Q6: Por fazer parte da realidade do professor na escola.

QT7: Pois ele podera se deparar com este tipo de situagdo em sala de aula

enquanto professor.

Tais falas evidenciam a preocupacdo com futuras situacfes no exercicio da
profissdo. Segundo BRITZMAN, (2000, p.90):

Por trds de todas essas preocupagdes em relacdo a educacdo sexual nas
escolas, ainda h4d uma preocupacdo das professoras quanto ao fato de nédo
estarem preparadas para responder as questdes dos alunos, temendo que a

aula se torne uma luta de saber entre o professor e o aluno.

Os(as) futuros(as) docentes de matematica demonstraram compreender que a
sexualidade esta presente nas escolas, seja por meio da curiosidade dos(as) alunos(as) ,
seja pelas diferentes subjetividades presentes na escola e que se constituem diferentes
das normatizacBes sociais impostas aos géneros feminino e masculino e a norma

heterossexual.

Enquanto estudantes concluintes do curso de licenciatura em matematica
demonstraram preocupacao e interesse em ter essas questdes incluidas em seu processo

de formacdo Moizés (2010, p.207) Ajuda nos a compreender que,

O professor ndo precisa ser um especialista em Educacdo Sexual, mas apenas
um profissional devidamente informado sobre a sexualidade humana que
reflita sobre ela, sendo capaz de criar contextos pedagdgicos adequados e
selecionar estratégias de informacdo, de reflexdo e de debate de idéias,
reciclar-se e atualizar seus conhecimentos de forma a ensinar a pensar,

tornando-se mediador do conhecimento.

Portanto, os cursos de licenciatura ao incluir temas de educacdo sexual em seu
curriculo contribuem para a formagéo de um docente capaz de compreender o (a) aluno
(@) como um sujeito que tem histdria, formas de ser, pensar e agir que 0 acompanham
para a sala de aula. Desta forma, as questdes referentes a sexualidade fazem parte do

cotidiano escolar por meio dos seus sujeitos, tanto alunos(as) (as), quanto docentes.
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Esses (as) futuros (as) docentes demonstraram compreender que a sua atividade
ndo se limitara apenas a ensinar matematica, mas abrange também o ensino de valores,
de questionamento e problematizacdo acerca das questfes sociais, culturais e politicas

em que estdo imersos os (as) alunos(as) e a escola.
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CONCLUSAO

Marcada por pequenos avangcos e grandes retrocessos a historia da
educacdo sexual no ambiente escolar brasileiro viu uma possivel transformacdo na LDB
de 1998 ao ser incluida como um tema transversal. A importancia de tal inclusdo se
deve ao fato de que as discussdes ndo se limitariam a prevencdo de doencas, AIDS e
gravidez, mas também estariam pautadas no respeito a diversidade a ao conhecimento
do proprio corpo. O grande problema estd no despreparo ou na falta de incentivo ao

professor(a) para que aborde o tema. Segundo Tonatto (2002, p.167):

Os professores apesar de perceberem a necessidade de adotar
uma maior abertura para o tratamento das questdes relativas a
sexualidade na escola, continuam sem subsidios adequados para
trabalhar essa questdo. Sendo assim, geralmente, acabam por
relegad-la a um enfoque totalmente biologizante, que tem a
funcdo de preservar o educador frente aos alunos, com relacéo

aos seus proprios questionamentos receios e ansiedades.

Ao estudar questdes de género e sexualidade na formacdo docente de uma
instituicdo centenadria — o IFSULDEMINAS — percebemos certa resisténcia, visto que
tais discussdes s6 foram inseridas na ementa do curso dois anos apos o seu inicio. Como
ja foi discutido no terceiro capitulo e reafirmado na aplicagdo do questionério, tal
insercdo se deu na forma de um topico na disciplina de sociologia, sendo este o Unico

momento em sala de aula que o tema é discutido.
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Ao tabular o questionario, podemos observar que todos os(as) alunos(as)
entrevistados(as) concordam sobre a importancia de se discutir género e sexualidade em
sua formacdo, mesmo que tal discussdo ndo tenha ocorrido ou ndo tenha feito falta em
sua educacdo basica. Apesar de ser um avan¢o, um topico em uma disciplina parece ndo
ser o suficiente para se fazer pensar a sexualidade de uma forma histérica, cultural e
social desmistificando os preconceitos impostos pela sociedade. Acreditamos que tal
lacuna existente na formacdo docente dos(as) alunos(as) do oitavo periodo do curso de
Licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes possa ser

preenchida em uma formacéo continuada que segundo Matos (2008, p.4655):

Sé com a formagdo continuada € o interesse dos professores em modificar as
suas concepgbes e transmitir aos seus alunos(as) uma mensagem mais
apropriada sem colocar em pauta seus valores, crencas e sem demonstrar
inseguranca e no trato com assunto existentes em torno da educacéo sexual,
poderdo educar as criangas e adolescentes, para se tornarem uma geracdo
mais consciente do seu papel na sociedade como seres humanos, criticos e
realizados sexualmente, sem preconceitos, medos e ddvidas, encarando a

sexualidade como forma de obter e oferecer prazer.

Neste ponto, é valido ressaltar a existéncia do GAES, ja citado na introducdo e a
sua importancia no cumprimento do papel de trazer a luz aqueles alunos(as) que antes
insistiam, mesmo que de forma involuntaria, a repetir discursos de uma educacédo

discriminadora.
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ANEXO 1
Ementa da disciplina de Sociologia

PERIODO | DISCIPLINA NUMERO DE
AULAS

2 Sociologia da Educacio 80

EMENTA

O curso propde o estudo da conceituacdo e delimitacio do campo de estudo da sociologia da
educacio, bem como o exame das principais correntes de analise das relagdes entre educacdo
e sociedade. As teorias criticas; as teonias reprodutivistas. Os novos movimentos sociais e
seus impactos na educagio: as relagdes de género e 0s movimentos etnico-culturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. RODRIGUES. A. T.Sociologia da Educacdo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008,

2. 5ILVA, T. T. da. Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curriculo.
2" Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2002,

3. NOGUEIRA, M. A, CATTANI, A. (orgs.). Escritos de Educacdo: Pierre Bourdieu.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

I. ALMEIDA F (), GOMES, IM; BREACHT, V. Bauman ¢ a Educacio. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009,

. BAUMAN, Z.0 mal-estar da pos modernidade. Rio de Janeiro: Zahar, 1998,

3. BAUMAN, Z Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

4. DURKHEIM, E. Educaciio e Sociologia. Sdo Paulo: Hedra, 2010.

. FOUCAULT, M.Corpos Déceis. In: Vigiar e Punir. Rio de Janeiro: Vozes, 1977

[
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ANEXO 2

Matriz curricular — Licenciatura em Matemética — IFSULDEMINAS — Campus
Inconfidentes

S NUmero de Aulas Semestrais
\g Disciplina Aula/ horas
& Teoricas | PCC | Total Zeman
Fundamentos da Matematica | 80 - 80 4 | 66h40m
Fundamentos da Matematica Il 80 - 80 4 66H40m
Fundamentos da Matemética Ill 80 - 80 4 66H40m
10, | Légica Matemética 40 ] 40 2 |33h20m
Portugués 40 - 40 2 |33n20m
Filosofia da Educacao 40 40 80 4 66H40m
Metodologia Cientifica 20 20 40 2 33H20m
Geometria Analitica | 80 - 80 4 | 66hdom
Sociologia da Educacéo 60 20 80 4 66H40m
2° | Geometria | 80 - | 80 4 | 66hdom
Célculo Diferencial e Integral | 80 - 80 4 66h40m
Historia da Educacéo | 20 20 40 2 |33h20m
Psicologia da Educagéo 60 20 80 4 | 66h40m
Geometria Il 80 - 80 4 | 66h40m
Célculo Diferencial e Integral 11 80 - 80 4  |66h40m
3° | Geometria Analitica Il 80 - 80 4 | 66h40m
Historia da Educagéo 11 20 20 40 2 |33h20m
Politica e Organizacdo da Educacéo Bésica 20 20 40 2 |33h20m
no Brasil | in
Calculo Diferencial e Integral 111 80 - 80 4 | 66h40m
Historia da Educacdo Matemaética no Brasil 20 20 40 2 133h20m
Geometria Ill 80 - 80 4 66h40m
4° | Fisica | 80 - 80 4 | 66h40m
Algebra Linear 80 - 80 4 | 66h40m
Politica e Organizacdo da Educacdo Béasica 20 20 40 2 33h20m
no Brasil 11 in
Calculo Diferencial e Integral IV 80 - 80 4 | 66h40m
Fisica Il 80 - 80 4 | 66h40m
Estagio Supervisionado | 40 - 40 2 133h20m
Laboratorio de Ensino e Aprendizagem | - 40 40 2 |33h20m
> Construgdes Geométricas | 40 - 40 2 33h20m
Algebra 80 - 80 4 | 66h40m
Didatica | 20 20 40 2 |33h20m
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o NuUmero de Aulas Semestrais

:§ Disciplina Aula/ horas

& Teérica | PCC | Total | ~¢mana
Construcdes Geométricas Il 40 - 40 2 33h20m
Educacéo Matematica e Tecnologias 20 20 40 2 33h_20m

6o Laboratorio de Ensino e Aprendizagem |1 - 80 80 4 66h40m
Estagio Supervisionado Il 40 - 40 2 33h20m
Fisica Il 80 - 80 4 66h40m
Didatica Il 20 | 20 | 40 2 |33n20m
Estatistica e Probabilidade | 80 - 80 4 |66h40m
Monografia | 20 20 | 40 2 |33h20m
Estagio Supervisionado 111 40 - | 40 2 |33h20m

7° | Tendéncias em Educacdo Matematica 40 40 80 4 66H40m
Anélise Matemética 40 ~ | a0 2 |33h20m
Histéria da Matematica 40 - 40 > | 33nh20m
Estagio Supervisionado IV 40 - | 40 2 |33h20m
Equacdes Diferenciais Ordinarias 80 - 80 4 66H40m
Monografia I 20 20 40 2 33H20m

80 | Célculo Numérico 80 - 80 4 66H40m
Estatistica e Probabilidade 11 80 - 80 4 66H40m
Libras 20 | 20 80 4 |33n20m
ATIVIDADE Teoricas | PCC | _ EStagio aacc | TOTAL

_ Supervisionado
'NT(EECEARQS'RZ:SC)AO 2100h | 400h 400h 200h | 3100h
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APENDICE 1

Modelo de questionéario utilizado na pesquisa:

Atualmente devido aos movimentos feministas e 0 movimento de gays, lésbicas,
transgéneros e transexuais, as questdes de género e sexualidade estdo sendo muito
problematizadas e debatidas. Esses sujeitos sociais também estdo presentes nas escolas
com seus modos de ser e suas subjetividades. Esta pesquisa tem como objetivo
investigar a percepgdo dos alunos(as) do curso de Licenciatura em Matematica sobre a
importancia dessas discussdes em sua formacéo docente. Para tanto, venho solicitar, por

meio desse questionario a sua colaboracdo. Informo que ndo € necessario se identificar.
Questdes:

. Por que escolheu o curso de Licenciatura em Matematica?

() por desejo de ser professor(a) de Matematica;

* () por desejo de ser professor(a) e, dentre os cursos de licenciatura
oferecidos pelo IFSULDEMINAS campus Inconfidentes, Matemaética foi o

gue mais me interessou.

* () ndo desejo ser professor, mas, dentre os cursos noturnos ofertados no
campus Inconfidentes, o de Licenciatura em Matematica foi o que mais me

atraiu.

( ) Qutro.

. Enquanto aluno (a) da educagdo basica as questbes sobre género e

sexualidade foram abordadas em sua escola?

* () SIM, por meio de palestras sobre prevencdo de Doengas Sexualmente

Transmissiveis;

« () SIM, havia professores que abordavam questdes sobre os 6rgaos
sexuais masculinos e femininos, a reproducdo humana e também sobre

Doengas Sexualmente Transmissiveis;
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« () SIM, havia professores que abordavam questdes sobre as desigualdades
sociais entre os géneros masculinos e femininos, a diversidade sexual,

homofobia, as diferentes concepgdes de familia.

« () NAO. Essas questdes nunca foram abordadas nas escolas que estudei

durante a educacéo basica.

. Enquanto aluno da educacéo basica vocé sentiu falta de discussdes sobre

género e sexualidade na escola?

« ()SIM
« ()NAO
. Enquanto aluno do curso de Licenciatura em Matematica as questdes

sobre género e sexualidade foram abordadas?

« ()SIM
« ()NAO
. Vocé considera que a abordagem de questdes de género e sexualidade na

formacéo do professor de Matematica seja importante?

* () SIM. Por qué?

« () NAO. Por qué?
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Obrigada por sua colaboracdo!!!

25



