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A PRESENCA DOS CONCEITOS DE MATEMATICA BASICA EM CURRICULOS
DE LICENCIATURA EM MATEMATICA: UMA PONTE IFSULDEMINAS-
PORTUGAL

RESUMO

Abordamos neste trabalho de conclusdo de curso diferentes configuragbes presentes na
formacéo de professores de Matematica no Brasil e Portugal com relacdo as disciplinas de
formacdo matemaética bésica. Considerando a importancia destas disciplinas para a formagéo e
o futuro trabalho do professor, buscamos em projetos pedagdgicos de curso sua configuragéo,
carga horaria, ementas e objetivos. Entendemos que a experiéncia de intercambio estudantil
em Portugal pode trazer contribui¢bes a discussao, ao passo que traz uma configuracédo
diferente na formacédo de professores daquele pais. Com base numa pesquisa bibliogréafica e
documental analisamos também as diretrizes curriculares de formacéo de professores e outros
documentos que podem mapear a localizacdo destas disciplinas. Alguns trabalhos (Valente,
2013; Moreira, 2004; Fiorentini e Oliveira, 2013) destacam a importancia deste momento para
a formacéo inicial do professor. Nossa anélise evidencia dois percursos diferentes de formacéo,
onde as disciplinas ocupam ou cargas horarias explicitas nos semestres iniciais dos cursos ou
cargas horéarias implicitas em outras disciplinas de formagdo pedagdgica.

Palavras chave: Licenciatura em Matematica. Matematica Béasica. Intercambio Estudantil.
Curriculos de Matematica.

ABSTRACT

We approach in this work of course completion different configurations present in Mathematics
teacher training in Brazil and Portugal regarding the basic mathematical training disciplines.
Considering the importance of these disciplines for training and future teacher’s work, we seek
ongoing educational projects its configuration, workload, menus and objectives. We understand
that the student exchange experience in Portugal may bring contributions to discussion, while
bringing a different setting from the teacher training that country. Based on a bibliographical
and documentary research also analyzed the curriculum guidelines for teacher training and other
documents that can map the location of these disciplines. Some scientific papers (Valente, 2013;
Moreira, 2004; Fiorentini and Oliveira, 2013) highlight the importance of this moment for
initial teacher training. Our analysis reveals two different training paths, where the disciplines
occupy or explicit working hours in the early semesters of courses or implied hourly charges in
other disciplines of pedagogical training.

Keywords: Degree in Mathematics. Basic Math. Student Exchange. Math Curriculum.



1. INTRODUCAO

Os cursos de licenciatura em Matematica tém como objetivo formar professores
para atuacdo nos niveis de ensino fundamental (a partir do segundo ciclo) e médio. Sao cursos
em que a formacdo do professor se divide basicamente em trés frentes: formagdo matematica
béasica, formagdo matemaética superior e formacdo pedagdgica. Contudo, por vezes a formacéo
do professor se concentra na matematica académica ou superior, ndo colocando a devida
importancia a formacdo matematica basica. Esta formacdo trata dos conceitos e praticas de
ensino ligadas diretamente aos contetidos de Matemaética que séo ensinados na educagéo basica.

Segundo Klein, que publicou em 1908 o livro “Elementary Mathematics from an
Advanced Standpoint”, o professor, ap6s concluir o curso de Matematica e iniciar a docéncia
na escola, sentia-se “incapaz e sem ajuda de descobrir qualquer ligacéo entre esta tarefa e a
Matematica universitaria” (KLEIN, 1908 apud FIORENTINI e OLIVEIRA, 2013, p.927). De
acordo com estes autores, o resultado era um abandono do que o licenciado havia aprendido na
universidade, com a implicacdo de um ensino de modo tradicional.

Neste trabalho buscamos, desta forma, a compreensdo da importancia desta
formacdo matematica basica para o futuro professor, através do mapeamento e discussdo de
dois diferentes curriculos de formacdo de professores. Entendemos que a importancia da
insercdo destas disciplinas no curso de licenciatura reside no fato de possibilitar ao futuro
educador a aplicacéo e o ensino destes contetidos de forma mais ampla para seus estudantes.

Através de uma experiéncia de intercambio em Portugal, refletimos sobre as
diferencas entre a formacgdo de professores entre Brasil e Portugal, analisando seus projetos
pedagogicos de curso com relacdo a insercdo destas disciplinas de Matematica basica.

Com foco central na formacdo de professores em Matematica que irdo atuar na
Educacao Basica, este trabalho discute o lugar da Matematica na formacéo do futuro professor,
em cursos de Licenciatura em Matematica. Considerando que muitos professores tém sido
formados e sentindo-se incapazes de atuar no campo do ensino, ja que podem néo ter tido em
sua formacdo conhecimentos matematicos basicos e até mesmo didatica do ensino de
Matematica, suficientes para atuar no ensino.

O estudo se pauta na seguinte questdo de pesquisa: “Como se configuram as
disciplinas de Matematica basica presentes nos cursos de licenciatura em Matematica do
IFSULDEMINAS Campus Inconfidentes e na Universidade do Porto — Portugal e suas

implicagdes para a formagao docente? ™.



A partir deste questionamento, tragamos 0s seguintes objetivos a serem alcangados:

1) Evidenciar e discutir as diferengas nos niveis e curriculos das duas instituicdes,
problematizando a Matematica basica inserida nos cursos;

2) Problematizar a formacdo dos professores sem conhecimento suficiente dos
contetidos basicos de Matematica presentes no curriculo do ensino fundamental Il e ensino
médio.

O trabalho é desenvolvido de forma qualitativa, configurando um estudo de caso.
A revisdo bibliografica e documental nos permite mapear trabalhos que ja tratam da tematica e
discutem sua relevancia, bem como problematizar outras configuragdes de formagéo docente.
A partir da experiéncia de intercambio estudantil conseguimos discutir as diferengas entre as
formacgdes docentes nas duas instituices referidas e também defender as contribuicGes do
préprio intercAmbio para uma formacdo mais ampla.

Trabalhamos com a leitura das diretrizes curriculares de formacéo de professores e
também com os projetos pedagdgicos dos cursos em questdo, onde destacamos em suas
matrizes curriculares os momentos onde os contetdos de Matematica basica estdo presentes e
como sdo trabalhados.

Para esta compreensdo, trazemos um pequeno histérico acerca da formacgdo de
professores de Matematica no Brasil, que entendemos ser pertinente para a discussao sobre 0s
rumos que a atual formag&o docente no pais toma. E importante para esta discussio também, a
contextualizacdo das atuais politicas de formacdo docente com relacdo a prépria criacdo dos

Institutos Federais, o oferecimento de cursos de licenciatura e as opc¢des de intercambio.

2. UM PEQUENO HISTORICO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA NO BRASIL.

E de extrema relevancia refletir sobre a formacéo inicial de um professor, momento
essencial para um desenvolvimento e mudangas necessarias no ambito escolar. A formacao
inicial se constitui de uma série de reflexdes, acimulo de experiéncias, praticas e realocacdes
de pensamentos e posicionamentos. Tal processo pode propiciar a construgdo de novos
caminhos para a profissdo docente.

Segundo Saviani (2009), a questdo do preparo de professores emerge de forma
explicita apds a independéncia do Brasil, quando é cogitada uma instrucdo popular. A partir

dai, examinando-se a questdo pedagdgica em articulagdo com as transformacgdes que se



processaram na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos, podem se distinguir 0s
seguintes periodos na histéria da formacao de professores no Brasil:

1 Ensaios intermitentes de formacédo de professores (1827-1890);

2 Estabelecimento e expansdo do padréo das Escolas Normais (1890-1932);

3. Organizacéo dos Institutos de Educacéo (1932-1939);

4 Organizacdo e implantacdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura, e

consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971);

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996);
6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e

o0 novo perfil do curso de Pedagogia (apds 1996). (referencia)

No periodo colonial, desde os jesuitas, passando pelas aulas régias inseridas pelas
reformas pombalinas até os cursos superiores criados a partir da vinda de D Jodo VI em 1808,
ndo havia nenhuma preocupagdo com cursos referentes a formagéo de professores. Somente em
15 de Outubro de 1827 na Lei das Escolas de Primeiras Letras que se iniciou o alerta em
capacitar o professor para poder ensinar. Antes disso, 0 professor ndo necessitava exatamente
de algum treino ou preparacdo para poder lecionar no @mbito escolar. O ensino partia daquilo
que ele mesmo sabia ou aprendeu fazendo.

Nas Escolas Normais, a partir da promulgacdo do ato adicional em 1834,
predominava uma preocupacdo com o dominio dos conhecimentos. Os curriculos eram
constituidos por disciplinas que os professores necessitavam dominar para transmitir,
desconsiderando qualquer aspecto didatico, apenas a execucdo e cumprimento da ementa
proposta para o ensino.

Em 1890, com a expansdo do padrdo das Escolas Normais por reformadores
paulistanos, acreditava-se que sem professores preparados e instruidos na evolucdo dos
processos pedagogicos e com conhecimento cientifico adequado as necessidades da vida, o
ensino néo seria eficaz. Assim, a reforma foi marcada por dois aspectos: enriquecimento dos
conteddos curriculares e a énfase nos exercicios praticos de ensino.

Os cursos de pedagogia e licenciaturas foram implantados em 1939, consolidando
0 padréo das Escolas Normais e elevando os institutos de educacéo do Distrito Federal e de S&o
Paulo ao nivel universitario. Os cursos superiores para formagéo de professores séo expandidos
para todo pais a partir do decreto n°1190, de 4 de abril de 1939 e a organizagdo da Faculdade

Nacional de Filosofia.



Estes cursos se constituiam de trés anos de formacéo especifica (bacharelado) e
mais um ano para a formacg&o pedagdgica (formacgéo que veio a denominar-se popularmente “3
+17). A partir da formacéo de bacharéis nas poucas universidades entéo existentes, acrescenta-
se um ano com disciplinas da area de educacgdo para a obtencao da licenciatura, esta dirigida a
formacdo de docentes para o ensino secundario.

A partir da década de 70, a discussdo sobre o papel social e politico da educagdo se
intensifica. Comecgam a se configurar mudancas estruturais nos cursos de licenciatura, entre os
varios modelos e tendéncias em debate, como licenciaturas curtas, formacdo polivalente,
formacgéo conteudista e outros.

Assim, foi aprovado em 1972 uma nova organizacdo do magistério composto por
duas modalidades basicas: um curso com duracao de 3 anos, onde o licenciado poderia lecionar
até 42 série e um curso com duracdo de 4 anos, onde poderia lecionar até a 62 serie. Esta nova
configuracdo acarretou a diminuicdo do namero de professores formados, que levou a um
quadro de precariedade bastante preocupante.

Para as quatro Ultimas séries do ensino de 1° grau e para o ensino de 2° grau, a lei
n. 5.692/71 previu a formacdo de professores em nivel superior, em cursos de licenciatura
curta (3 anos de duracdo) ou plena (4 anos de duracdo). Ao curso de Pedagogia, além da
formacdo de professores para habilitacdo especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a
atribuicdo de formar os especialistas em Educacéo, ai compreendidos os diretores de escola,
orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino.

De fato, observa-se uma modificacdo gradual na estruturacdo dos cursos de
licenciatura ao longo dos anos 70 e 80, de modo que a formacao pedagdgica ndo se limita mais
a apresentacdo de técnicas de ensino, passando a incluir disciplinas como sociologia da
educacdo, politica educacional e outras, além de abordar questes como a organizacdo do
trabalho no interior da prética escolar etc. O licenciado, por sua vez, é reconhecido também
como o professor de... (Matematica, historia etc.), o que leva a reafirmar a importancia da
formacao na area especifica, algumas vezes chamada de “formagdo de contetdo”.

Esta formacéo é referendada com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n. 9394 de 1996 (LDB), podemos considerar como o norte de toda a educagédo
brasileira, inclusive da rede privada.

Somente em 2006, depois de muitos debates, o Conselho Nacional de Educacgéo
aprovou a Resolugdo n. 1, de 15/05/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a formacao de professores e que vem passando por reformulagdes atualmente.



Deparamos, através desta pequena andlise historica, com a questdo da énfase dada
a formacé&o especifica em contelldos de matematica superior que vem prevalecendo nos cursos
de licenciatura desfocando da concepcdo didatica que ira amparar o futuro professor no &mbito

escolar. Este sera um aspecto que pretendemos discutir mais neste trabalho.

3. AS ATUAIS REGULAMENTACOES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
DE MATEMATICA.

De acordo com a LDB de 1996, espera-se do futuro profissional em educagéo que
seja qualificado a compreender as habilitagdes didaticas que poderéd refletir sobre seus
ensinamentos e sua contribuicdo como mediador do conhecimento, para que os alunos recebem
um crescimento significativo em seu processo educacional, dispondo inclusive sobre a
necessidade do professor em relacionar e dominar o contetido especifico de sua formacéo.

Quando vigorava o sistema “3+1” na licenciatura, o conhecimento matematico era
considerado como definido independentemente dos condicionantes do processo real de
escolarizagdo basica. O “conteido matematico” da formacao era estabelecido a partir de
referéncias internas a disciplina e a correspondente concepg¢do do papel do professor era a de
“transmissor” desse conhecimento.

A partir da década de 80, uma série de estudos vem mostrar que a docéncia na escola
basica € uma pratica adotada de alto grau de complexidade, envolvendo relacbes entre
atividades como gestdo da sala de aula e selecdo dos contetidos de ensino.

Para que a aprendizagem escolar seja uma experiéncia intelectualmente
estimulante e socialmente relevante, é indispensavel a mediacdo de professores com boa
cultura geral, dominio dos conhecimentos que devem ensinar e dos meios para fazé-lo com
eficacia (MELLO, 2000). Podemos dizer que além de todo conhecimento adquirido, é
fundamental no ambito escolar, contribuir para a aprendizagem dos alunos. Encontramos
muitas vezes, por outro lado, em nossas experiéncias estagiarias e até mesmo em cursos e
relatos de alunos, professores que ao dominar o contedldo encontram dificuldades em ensinar
de tal modo que seja compreensivo aos alunos e contribua em sua reflexdo, ndo apenas em sua
execucao.

Os cursos de licenciatura precisam e devem garantir o contato que o futuro educador
tera no ambiente educacional, capacitando-o assim com disciplinas em seus curriculos que

auxiliardo em sua carreira escolar. Vemos entdo a importancia de uma formacgado competente e



preparatdria que um professor necessita ter. Com todas as mudancas que a era da informacéo
atual gera em todos os setores da sociedade, é necessario que haja um suporte para que 0
professor também seja encorajado a metodologias de ensino diferenciadas.

Ao analisar alguns topicos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educagdo Bésica (nos cursos de graduacdo plena, em nivel superior e
licenciatura), constantes do parecer n.: CNE/CP 009/2001, podermos observar as
contribuicdes, habilidades e competéncias que nortearam a reorganizacdo dos cursos de
Licenciaturas no Brasil. Trata-se de um grande avan¢o comparado com os periodos anteriores.

Entre as dificuldades encontradas para a implementacdo desta legislacdo, contudo,
destaca-se 0 preparo inadequado dos professores cuja formacdo de modo geral, manteve
predominantemente um formato tradicional, que ndo contempla muitas das caracteristicas

consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente, entre as quais se destacam:

" Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

" Comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

" Assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

= Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

= Desenvolver praticas investigativas;

= Elaborar e executar projetos para desenvolver conteidos curriculares;

" Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

" Desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe. (BRASIL, 2002, p.
4)

Este documento, incorporando elementos presentes em discussdes mais amplas a
respeito do papel dos professores no processo educativo, apresenta a base comum de formacao
docente expressa em diretrizes, que possibilitem a revisao criativa dos modelos hoje em vigor,
a fim de:

" Fomentar e fortalecer processos de mudanga no interior das instituicdes
formadoras;

" Fortalecer e aprimorar a capacidade académica e profissional dos docentes
formadores;

" Atualizar e aperfeicoar os formatos de preparagao e os curriculos vivenciados,
considerando as mudangas em curso na organizacdo pedagdgica e curricular da
educacdo basica;

" Dar relevo a docéncia como base da formacao, relacionando teoria e pratica;
" Promover a atualizacdo de recursos bibliograficos e tecnoldgicos em todas as
instituicGes ou cursos de formacdo. (BRASIL, 2002, p. 4-5).



A partir do Parecer CNE/CP 009/2001, sdo considerados fundamentais para o
desenvolvimento dos cursos de Licenciatura: o conjunto das competéncias necessarias a
atuacdo profissional, assim como, a adocdo dessas competéncias como norteadoras, tanto da
proposta pedagogica, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto da organizacdo
institucional e da gestdo da escola de formacgédo. No entanto, como afirmam autores como Gatti
e Nunes (2008), ¢ dificil constatar e reconhecer esses elementos em muito projetos pedagdgicos
dos cursos de Licenciatura.

O projeto pedagdgico de um curso de Licenciatura, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Formacdo de Professores, em andlise de Junqueira e
Manrique (2015) devera levar em conta que: a formacédo esperada deva garantir a constitui¢do
das competéncias objetivadas na Educacéo Basica; o desenvolvimento das competéncias exige
que a formacdo contemple diferentes &mbitos do conhecimento profissional do professor; a
selecdo dos contetidos das areas de ensino da Educacdo Bésica oriente-se para além do que 0s
professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade; os conteldos a serem ensinados
na escolaridade basica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas especificas; a
avaliagdo tenha, como finalidade: a orientagdo do trabalho dos formadores, a autonomia dos
futuros professores em relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais aptos a iniciarem a carreira.

O processo de elaboragdo das propostas de diretrizes curriculares para a graduagao,
conduzido pela Secretaria de Educacgéo Superior (SESu), consolidou a dire¢do da formacéo para
trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado Profissionalizante e
Licenciatura.

A licenciatura ganhou nesta nova legislacdo terminalidade e integralidade propria
em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. 1sso, de acordo com o
documento, exige a definicdo de curriculos préprios da Licenciatura que nao se confundem com
0 Bacharelado ou com a antiga formacéo de professores que ficou caracterizada como modelo
“3+1” (BRASIL, 2002, p.6).

E importante observar que a lei prevé que as caracteristicas gerais da formacao do
professor devem ser adaptadas ou adequadas aos diferentes niveis e modalidades de ensino
assim como a cada faixa etaria. Destaca-se ainda, a clareza perseguida pela Lei ao constituir a
educacdo basica como referéncia principal para a formacdo dos profissionais da educacao
(BRASIL, 2002, p.12).



Analisamos entdo a importancia das flexibilidades e coeréncias dos cursos em
licenciatura, trabalharem nas disciplinas, além dos contetidos de nivel superior, os contetdos
de nivel basico que garantirdo ao futuro professor um direcionamento para sua atuacdo no
ambiente escolar.

Umas das indagacOes deste trabalho e objeto sdo discutir como se apresenta a
Matematica Bésica nos cursos de licenciatura em Matematica. A reflexdo do parecer ja
mencionado nos permite verificar orientacbes que precisam estar inseridos nos cursos de
Licenciatura.

Segundo as diretrizes, os cursos de Bacharelado em Matemética existem para
preparar profissionais para a carreira de ensino superior e pesquisa, enquanto que 0s cursos de
Licenciatura em Matematica tém como objetivo principal a formacéo de professores para a
educacdo basica (CNE/CES 1.302/2001).

Um curso de Bacharelado em Matematica, assim, deve ter um programa de forma
a qualificar os seus graduados para a P6s-graduacéo visando a pesquisa e 0 ensino superior, ou
para oportunidades de trabalho fora do ambiente académico. Nesse contexto um Curso de
Bacharelado deve garantir que seus egressos tenham: uma sélida formacgdo de contetdos de
Matematica; uma formacdo que lhes prepare para enfrentar os desafios das rapidas
transformacoes da sociedade, do mercado de trabalho e das condicGes de exercicio profissional.

Por outro lado, desejam-se as seguintes caracteristicas para o Licenciado em
Matematica: visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as acdes dos educandos; visdo da contribui¢do que
a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formacao dos individuos para o exercicio de
sua cidadania; visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou
rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

Algumas das competéncias propostas nas Diretrizes sdo: elaborar propostas de
ensino-aprendizagem de Matematica para a educacdo basica; analisar, selecionar e produzir
materiais didaticos; analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educagédo
béasica; desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com mais énfase
nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos; perceber a pratica docente de

Matematica como um processo dindmico, carregado de incertezas e conflitos, um espago de



criacdo e reflexdo, onde novos conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;
contribuir para a realizacdo de projetos coletivos dentro da escola basica.

De acordo com a legislacéo, os curriculos devem assegurar o desenvolvimento de
conteudos dos diferentes ambitos do conhecimento profissional de um matematico, de acordo
com o perfil, competéncias e habilidades anteriormente descritas, levando-se em consideragao
as orientacdes apresentadas para a estruturacdo do curso (BRASIL, 2002, p.5).

Os contetidos comuns aos cursos de licenciatura em Matematica sdo assim

descritos:

" Calculo Diferencial e Integral

. Algebra Linear

" Fundamentos de Analise

. Fundamentos de Algebra

. Fundamentos de Geometria

. Geometria Analitica

Além destes, € exigida contribuicdo Matematica (BRASIL, 2002, p.6) de tal modo

que inclua:

1. Contetidos matematicos presentes na educacao basica nas areas de Algebra,
Geometria e Anélise;

2. Contelidos de éareas afins a Matemética, que sdo fontes originadoras de
problemas e campos de aplicagdo de suas teorias;

3. Contetdos da Ciéncia da Educacao, da Historia e Filosofia das Ciéncias e da

Matematica.

Entendemos, assim, a multiplicidade de aspectos que a formacao do licenciado em
Matematica deve abordar. Destacamos a importancia da presenca dos contetdos de Matematica
béasica, conforme nossos objetivos de estudo e que estdo presentes nas diretrizes curriculares
para a formacéo de professores.

A seguir tracamos nossa analise a este respeito, pensando em dois momentos de
formacéo distintos: o IFSULDEMINAS Campus Inconfidentes e a Universidade do Porto em

Portugal, por ocasido do intercdmbio vivido.
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4. A LICENCIATURA EM MATEMATICA NO IFSULDEMINAS - Campus
Inconfidentes e na Universidade do Porto — Portugal

Neste tdpico, pretendo relatar um pouco sobre minha experiéncia de intercambio
em Portugal, ao qual fui contemplado pelo Auxilio de Mobilidade Estudantil 2014* oferecido
pela instituicdo de ensino em que vivenciava meu periodo de graduagéo, o Instituto Federal de
Ciéncias e Tecnologia do Sul de Minas — Campus Inconfidentes.

O intercambio ocorreu no ano de 2014, onde ao integrar o grupo de alunos que seria
enviado para diversos paises, vivenciei a experiéncia de uma cultura diferente e principalmente
0 acesso a metodologias de ensino e novos ambientes de formacdo. S&o experiéncias que
contribuem para articular novas visdes e pensamentos sobre o processo de ensino aprendizagem
e a formacédo docente.

Foi possivel obter uma visdo mais critica e reflexiva sobre o curso que ingressei e
experienciar disciplinas diferentes das inclusas na matriz curricular do curso que frequentava
no IFSULDEMINAS.

O intercdmbio ocorreu na Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto (FCUP)
em Portugal, a qual tem cursos considerados como os melhores deste pais. Trata-se da
universidade mais concorrida e que agrega os melhores estudantes.

De acordo com o site da instituicdo?, a licenciatura em Matematica desta
universidade garante uma boa formacdo fundamental em Matematica e o contato com vérias
areas de aplicacdes. Os estudantes de licenciatura podem optar por diferentes unidades
curriculares, correspondentes a diferentes perfis.

Ha um perfil de formacdo cientifica inicial para futuros professores de Matematica
ou com um teor mais cientifico - como iniciacdo a areas da Matematica ou da Estatistica mais
avancadas - ou, finalmente, com um teor mais tecnoldgico, com o inicio do estudo das
aplicacdes da Matematica a outros campos, como a saude publica, a industria ou as finangas.
Cada um destes perfis tem continuagdo num curso especifico de segundo ciclo.

O curso de Licenciatura em Portugal, com base na FCUP, tem uma estrutura similar
com “esquema 3+1”, contudo com algumas modifica¢des. Nos trés anos iniciais o aluno cursa
disciplinas especificas de Matematica em nivel de bacharel aqui no Brasil, e ap6s a conclusdo
do curso o aluno pode decidir que perfil escolhera para dar continuidade. Para aqueles que

L Edital N° 008/2014: Auxilio Para Mobilidade Estudantil. Disponivel em: < http://www.ifsuldeminas.edu.br/00-
arquivos/2014/03marco/edital%20mobilidade%2008-2014%20(1).pdf >. Acesso em: 23-04-2016.
2 Disponivel em: <https://sigarra.up.pt/fcup/pt/cur_geral.cur_inicio>. Acesso em: 19-08-16.
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queiram seguir a carreira académica, € necessario cursar 0 mestrado com duracao de 2 anos,
onde estara cursando disciplinas didaticas preparando-o para a atua¢éo no ensino.

Podemos observar no quadro a seguir como se configura um perfil de formacao na
graduacdo em licenciatura da Universidade do Porto, onde os trés anos de curso sdo preenchidos

com disciplinas de formacao especifica em Matematica.

Quadrol — Curriculo da Licenciatura em Matematica FCUP

Grade Curricular do Curso Licenciatura em Matematica Faculdade de Ciéncias
(FCUP) da Universidade do Porto (UP) — Portugal
1° Ano
1° Semestre 2° Semestre
Algebra Linear e Geometria Analitica | Algebra Linear e Geometria Analitica I
Caélculo Infinitesimal | Célculo em Computadores
Introducdo & Programacao Calculo Infinitesimal II
Tdpicos de Matematica Elementar
2° Ano
1° Semestre 2° Semestre
Mecénica Anélise Numérica |
Analise Vectorial Analise Complexa e Analise de Fourier
Algebra | Equacdes Diferenciais
Probabilidade e Estatistica
3° Ano
1° Semestre 2° Semestre
Algebra Il Geometria Diferencial
Geometria Ndo Euclideanas Disciplinas Opcdo FCUP/UP devem escolher
até 7,5 ECTS.
Disciplinas Opcdo FCUP/UP devem | Andlise Linear
escolher até 7,5 ECTS.3

3 Disciplinas disponiveis para escolha no 1S — 3° Ano: Algebra Computacional; Analise e Processamento
Digital de Sinal; Analise Numérica Il; Geometrias Nao Euclideanas; Historia da Matematica; Matematica Discreta.

Disciplinas disponiveis para escolha no 2S — 3° Ano: Estatistica Aplicada; Geometria; Introdugdo aos
Sistemas Dinamicos; Logica e Fundamentos; Métodos Matematicos da Mecéanica; Métodos Matematicos em
Biologia e Medicina; Modelos Matematicos; Simulagdo; Sistemas e Controlo Linear; Teoria da Informacéo e
Codificagdo; Teoria dos Jogos; Teoria dos NUmeros e Criptografia.
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Introducéo & Topologia

Fonte: https://sigarra.up.pt/fcup/pt/web_page.inicial

Quando decidi cursar algumas disciplinas no intercdmbio, escolhi disciplinas
teoricamente pedagdgicas, em nivel de mestrado em Portugal. Trata-se de uma das diferencas
curriculares mencionadas. Disciplinas obrigatoriamente inseridas em nossa grade curricular no
Brasil em nivel de graduacdo sao inseridas também no curriculo nos cursos em Portugal, porém
em grades de nivel de mestrado. Diante disso, mesmo sendo aluno de graduacéo foi permitido
cursar estas disciplinas que eram ministradas no mestrado.

As disciplinas cursadas foram as seguintes: Didatica da Matematica, Tecnologia da
Matematica e Tépicos de Historia da Matematica. Algumas destas disciplinas estdo presentes
na matriz curricular do IFSULDEMINAS, embora com aspectos diferenciados.

O objetivo geral da disciplina Didatica da Matematica era criar espacos de discussdo
e reflexdo sobre aspectos fundamentais do ensino e aprendizagem da Matematica. Esta
disciplina colaborou muito para minha formacdo ao proporcionar instrumentos/ferramentas
para a construcdo, conducdo e analise/reflexdo sobre situacdes de ensino aprendizagem da
Matemética.

A professora que a ministrou sempre elaborou atividades e caminhos para mostrar
aos alunos a maneira de aplicar a Matematica basica no ensino e como podemos usar esta
ferramenta, ndo apenas de maneira tedrica, mas também exercitando com a pratica.

A disciplina de Tecnologia da Matemaética tinha como objetivo a utilizagdo de um
programa computacional ou uma calculadora cientifica para abordar problemas de célculo
simbolico e numérico e de esbogo grafico. A utilizacdo do software LATEX foi um grande
avanco ja que nao o conhecia de outras experiéncias anteriores no Brasil. Alguns contetdos que
foram abordados nesta disciplina foram:

= Sistema de algebra computacional com a exploracdo de conceitos matematicos
e criacdo de atividades para uso na sala de aula;

= A linguagem LATEX para a escrita de textos de Matematica.

A disciplina de Topicos de Historia da Matematica abordou o estudo detalhado de
algumas das principais etapas da historia da Matematica, assim como apresentou a génese e
evolucdo de algumas ideias e métodos destes conhecimentos. Esta abordagem é muito

importante para o trabalho do professor em sala de aula. Assim, mesmo em disciplinas que ndo
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tem como objetivo principal ou ementa especifica os conteldos de Matematica elementar,
trazem subsidios para a formacéo do professor neste nivel.

O programa abordado tratou de temas como a Matematica em civilizacdes antigas
(Egito, Mesopotamia, Grécia) e a Matematica arabe. Neste desenvolvimento foi tratada
nomeadamente a escola pitagorica, a aritmética dos numeros figurados, a descoberta de
grandezas, os elementos de Euclides, a obra de Arquimedes, as equac¢des quadraticas e cubicas
nos tratados dos arabes Kamil e Khayam.

Destacamos desta experiéncia as oportunidades de vivenciar mesmo em diferentes
niveis tedricos os conhecimentos ligados a Matematica escolar. E essencial que haja a
preocupacdo com a aprendizagem do futuro professor de como usar as metodologias, a
importancia de insercdo da Matematica basica e manipulacdo da mesma nos cursos de
licenciatura, independente de sua estrutura curricular.

A Licenciatura em Matematica oferecida pelo IFSULDEMINAS - Campus
Inconfidentes pretende formar um profissional da Educacgéo capaz de produzir e socializar os
conhecimentos matematicos construindo novas possibilidades para o processo ensino-
aprendizagem (IFSULDEMINAS, 2013).

Com a anélise da grade curricular vigente em curso, pode-se observar as disciplinas
que contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento do “saber matematico” para a atuagao
docente no ambito escolar, destacando-se as disciplinas de Fundamentos da Matematica I, 1l e
I11. Podemos definir estas disciplinas, ministradas somente no primeiro periodo, como a base
para aprendizagem da Matematica que sera utilizada na educacdo basica. As disciplinas de
Geometria I, Il e Ill, também consideradas pelo menos em parte como de Matemaética
elementar, estdo distribuidas em trés semestres a partir do 2° periodo.

Estas disciplinas foram assim agrupadas a partir da analise de sua ementa, objetivos
e bibliografia no PPC. Consideramos aqui as disciplinas que explicitamente trabalham
conteidos de matemaética elementar.

Para melhor compreenséo, com base no curriculo vigente classificamos no quadro
a seguir as disciplinas inseridas em Matematica basica, Matematica superior, formacao
pedagodgica, formacdo pedagoOgico-matematica e outras categorias. Nao se trata de uma
classificacdo que pretenda esgotar qualquer analise, mas nos ajuda a compreender um pouco a
organizacdo do curso e os momentos de formacao propiciados que envolvem mais diretamente

as disciplinas de Matematica basica, que nos interessam.
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Quadro 2- Curriculo do Curso Licenciatura em Matematica do IFSULDEMINAS — Campus

Inconfidentes

Fundamentos da Matematica I, Il e 111. 200h 00 min
Geometria I, 11 e 111 200h 00 min
Matematica Geometria Analitica | 66h 40min
Basica Construcdes Geométricas | e 11 66h 40min
Estatistica e Probabilidade 1 e I1 133h 20 min
Total Carga Horaria 666h 40min
Légica Matematica 33h 20min
Calculo Diferencial e Integral I, II, 1l1 e IV. | 266h 40min
Fisica I, I1e I 200h 00min
Matematica Geometria Analitica I1 66h 40min
Superior Analise Matematica 33h 20min
Equacdes Diferenciais Ordinarias 66h 40min
Calculo Numérico 66h 40min
Algebra Linear 66h 40min
Algebra 66h 40min
Total Carga Horéria 866h 40min
Filosofia da Educagéo 66h 40min
Sociologia da Educacéo 66h 40min
Formacéo Historia da Educacéo | e 11 66h 40min
Pedagdgica Psicologia da Educacgéo 66h 40min
Politica e Organizacdo da E.B do Brasil 1 e Il | 66h 40min
Didatica l e Il 66h 40min
Total Carga Horéria 400h 00min
Metodologia Cientifica 33h 20min
Estagio Supervisionado I, 11, Il e 1V, 133h 20min
Formagéo Laboratorio de Ensino e Aprendizagem | e 11 | 100h 00min
Pedagogico- Monografia | e Il 66h 40min
matematica Historia da Matematica 33h 20min
Histdria da Educacdo Matematica do Brasil | 33h 20min
Educacdo MAT e Tecnologias 33h 20min
Tendéncias em Educacdo Matemaética 66h 40min
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Total Carga Horéria 500h 00min
Outras Portugués 33h 20min
Categorias Libras 33h 20min

Total Carga Horaria 66h 40min

Carga Horaria Total de Aulas: 2500h 00min

Fonte: https://www.ifs.ifsuldeminas.edu.br/images/matrizes_Matem%C3%A1tica.pdf

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica do
IFSULDEMINAS — Campus Inconfidentes também traz informacdes referentes a carga horaria
das disciplinas, que agrupadas na forma que propomos, tem 0s seguintes percentuais
aproximados: Matematica Baésica (26,67% das aulas*); Matematica Superior (34,67%);
Formacdo Pedagogica (16%); Formacdo Pedagdgico-Matematica (20%) e Outras Categorias
(2,66%).

Numa primeira compara¢do podemos constatar um gquantitativo maior de carga
horéria referente a disciplinas de Matematica Superior, o que traria um desfalque grande as
primeiras, também se comparamos com as outras classificagdes. Partindo disto, é relevante
lembrarmos a importancia destas disciplinas nos cursos superiores para a formacdo docente,
sendo que o objetivo central dos cursos de licenciatura é a formacao de profissional para atuacédo
escolar.

Por outro lado, ao observarmos diversas disciplinas classificadas como de formagéo
pedagOgico-matematica que também contribuem para esta formacdo, o quantitativo se eleva
bastante. Desta forma, considerando que estas disciplinas também problematizam as questfes
da educacdo basica, inclusive com relacdo a conteidos e metodologia, o curriculo é enriquecido
em termos da preocupacdo com a formagdo Matemaética basica do licenciando.

N&o diferente, ao olharmos para o curriculo de formacdo apresentado pela
Faculdade de Ciéncias em Portugal, deparamos com fatos semelhantes. O quantitativo de
disciplinas de Matematica superior é maior que o de Matematica basica, se consideramos as
disciplinas em suas especificidades.

Uma diferenciagdo importante nas estruturas de curso, porém, nao nas ementas das
disciplinas refere-se ao processo de mestrado obrigatério em Portugal para que o licenciado

esteja apto a atuar no ambito escolar.

4 Neste quantitativo se excluem a carga horaria necessaria para a integralizagcdo do curso referente a AACC
(atividades académico-cientifico-culturais) e estagio supervisionado.
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5. A FORMACAO MATEMATICA (SUPERIOR E ESCOLAR) E A FORMACAO
PEDAGOGICA.

Entendemos, a partir do aporte histérico e documental estudado, que a licenciatura
tem grande papel em desenvolver profissionais qualificados para atuar no ambito escolar. Existe
uma preocupacdo, mesmo que somente em nivel de legislacdo, em formar professores
preparados e flexiveis para a educacéo basica.

Nos estudos sobre as licenciaturas, um dos problemas apontados recorrentemente
refere-se a questdo da articulacéo entre a formacao especifica (a disciplina que o licenciado vai
lecionar), a formacdo pedagdgica e a pratica profissional na educacdo béasica. Esta questéo,
como aponta Moreira (2004), atravessa a historia da formacao de professores no Brasil.

Se essa discussao do papel da Matemaética escolar na formacao do professor ndo é
nova, também, ja ha algum tempo, tém sido elaborados trabalhos com vistas a caracterizacéo
do estatuto epistemoldgico da Matematica escolar. Uma Matematica adaptada, vulgarizada para
0 ensino, uma Matematica que resulta de transposi¢fes didaticas ou ainda saberes que tem
origem no desenvolvimento histérico da escola, sdo algumas posi¢es colocadas pelos
pesquisadores.

Uma primeira referéncia importante é o documento Diretrizes Para a Licenciatura
(DPL), publicado em 1991 por um grupo de professores do Instituto de Geografia e Ciéncias
Exatas (IGCE) da Universidade Estadual Paulista (UNESP) de Rio Claro. Em 1995, retomando
algumas questdes abordadas no DPL, Souza et al. reafirmam uma das ideias centrais do

documento:

O DPL caracteriza a metodologia do ensino tradicional vigente como
adequada ao Bacharelado e argumenta em favor de metodologias alternativas que
seriam mais adequadas a Licenciatura. [...] ndo se trata de oferecer ao licenciando uma
disciplina de contetido pedagogico com metodologia especifica da Licenciatura, para
que ele a compare com outra de conteldo mateméatico com metodologia do
Bacharelado. Trata-se de oferecer-lhe a oportunidade de comparar metodologias
distintas em disciplinas de mesmo objetivo, principalmente as de conteldo
matematico. (SOUZA et al., 1995, p. 49)

17



Para Moreira (2004) essa analise ainda traz certa dicotomia em relacdo aos
contetdos e métodos, mas ja traz também uma mudanca de foco que d& importancia a formacao
Matematica na licenciatura e a diferencia do bacharelado.

Moreira e Ferreira (2013) também questionam sobre até que ponto € adequado a
formacdo do professor de Matemaética separar, em lugares distintos e estanques, 0S
conhecimentos matematicos relevantes para a (futura) pratica docente escolar.

A formacdo em geral no curso tem deixado por conta de poucas disciplinas
especificas os contetdos basicos da Matematica, aqueles contetidos que trardo para os futuros
professores ferramentas para o ensino. Ndo ha duvidas da relevancia do “saber matematico”
especifico na formacdo do futuro professor, contudo é de suma importancia também os
conhecimentos do curriculo da educacéo basica.

Segundo Fiorentini e Oliveira (2013) em sua publicacdo O Lugar das Matematicas
na Licenciatura em Matematica: que Matematica e que praticas formativas?, ha uma
tricotomia entre formacdo matematica, formacéo didatico-pedagdgica e pratica profissional. A
classificacdo que propomos segue algumas diferenciacdes deste referencial.

Para estes autores, a formacdo do professor de Matematica deve orientar-se pelas
diferentes praticas sociais do educador matematico. Devem ser adotadas préticas e projetos nos
quais os licenciandos possam integrar, fazendo contrastes, problematizacdes e investigacoes
sobre as relacBes entre sua formacdo Matematica na licenciatura, sua formacdo didatico-
pedagdgica relacionada ao conteudo, e a complexidade das praticas escolares.

A Matematica basica para alguns pode ser considerada banal, se vista do angulo do
bacharelado que levard a uma carreira académica. Contudo, para a formacgédo de um docente,
sdo contetdos relevantes que contribuirdo para o desenvolvimento profissional do mesmo.

Ferreira e Moreira (2013) destacam trés perspectivas distintas entre as multiplas
interpretacdes e concepcdes de pratica do educador. Estes autores consideram que a reflexao
sobre as mesmas tem forte impacto no processo de formacdo ou aprendizagem profissional.

Nesta analise,

(...) aprimeira perspectiva parte do principio que a pratica do professor de Matematica
pode ser vista como essencialmente pratica, bastando a ele apenas o dominio do
conhecimento matematico que é o objetivo de ensino e aprendizagem (FERREIRA e
MOREIRA, 2013, p.920).
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A principio pode-se entender apenas que professor ensina e aprende ensinando, isto
é, executando apenas, sem qualquer intervencdo formal ou tedrica sobre as relagBes entre
Matematica, aluno e professor.

Complementarmente, “a segunda perspectiva vé a pratica de ensino da Matematica
como campo de aplicacdo de conhecimento produzidos, sistematicamente, pela pesquisa
académica” (FERREIRA e MOREIRA, 2013, p.921).

Neste contexto o professor necessita ter um conhecimento ja adquirido ao qual
podera apenas utiliza-lo em sua profissionalizacdo. Tais conhecimentos envolvem tanto as
praticas da prépria Matematica quanto as das ciéncias educativas e dos processos
metodoldgicos de ensino da disciplina.

A aplicacdo desses conhecimentos na pratica educativa viria somente mais tarde,
mediante um processo de treinamento profissional. Os cursos de Licenciatura, sob o modelo
3+1, se assentam sobre essa concepcado de préatica, sendo o Gltimo ano destinado ao treinamento
ou a aplicagéo do que foi aprendido nos anos anteriores.

O lugar da Matematica nessa concepc¢ao de préatica e de formacdo docente continua
sendo considerado central e fundamental, distanciado das préaticas escolares. A aplicacdo desses
conhecimentos passa por um processo de racionalidade técnica e/ou de transposicdo didatica
do saber sébio ou cientifico para o saber a ser ensinado e, finalmente, em objeto de ensino,
conforme teorizagéo de Chevallard (1991) (FERREIRA e MOREIRA, 2013, p.921).

Na terceira perspectiva, diferentemente,

(...) a prética pedagogica da Matematica é vista como pratica social, sendo constituida
de saberes e relagbes complexas que necessitam ser estudadas, analisadas,
problematizadas, compreendidas e continuamente transformadas (FERREIRA e
MOREIRA, 2013, p.921).

Isso requer uma pratica formativa que tenha como eixo principal de estudo e
problematizacdo as multiplas atividades profissionais do educando matematico. Tal modo de
pensar, entendemos, viria ao encontro de uma formagdo mais ampla e menos
compartimentalizada, prerrogativa do esquema 3+1.

Complementando, Moreira (2004) pesquisa, em sua tese de Doutorado com tema O
Conhecimento Matematico do Professor: Formacédo na Licenciatura e Pratica Docente na
Escola Basica, as relagdes entre o processo da formacdo de professor de Matematica na

licenciatura e a pratica profissional docente na escola basica.
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A partir de um estudo de caso na UFMG, o autor defende que a importancia da
formacdo Matematica vivenciada no curso de licenciatura contribui para a estruturacdo de um
conjunto de concepcdes do licenciando a respeito do conhecimento matematico e dos processos
de ensino e aprendizagem de Matematica, as quais influenciam a sua pratica como professor da
escola bésica.

Nas matrizes analisadas podemos evidenciar estes distintos percursos formativos
(inclusive de niveis de ensino) e a presenca da Matematica basica nas disciplinas, quer de forma
especifica e explicita, quer de forma implicita.

A andlise nos permite ver modelos de formacdo docente onde ainda impera um
conhecimento especifico matematico avancado, mas com momentos que vdo crescendo na
perspectiva de, ora conhecimentos de Matematica basica presentes especificamente, ora estes
conhecimentos implicitos nas disciplinas anteriormente ditas pedagdgicas. A area de educacao
Matematica vem trazendo contribui¢Ges para tais disciplinas e sua permanéncia e espago nos

curriculos dos cursos.

6. CONSIDERACOES FINAIS.

Sabemos que o crescimento profissional de cada professor parte de seus proprios
esforcos para alcancar seus objetivos de formacdo e atuacdo. Entretanto, como objetivo de
discussao, o presente trabalho preocupa com a formacéo oferecida para os futuros professores
da educacdo basica, ressaltando o lugar que a Matematica escolar ocupa nos cursos superiores.

A partir dos relatos expostos no trabalho, desde a revisdo bibliografica empreendida
até o estudo de caso envolvendo as formaces vivenciadas, ndo podemos concluir sobre uma
solucdo ou estratégias para melhora dos cursos de licenciatura. Contudo, e mais importante,
podemos contribuir com a discussao a respeito, discussdo que vem sendo empreendida por
outros autores e ganha novos contornos com as oportunidades de intercdmbio oferecidas pelas
instituicdes e governo federal nos ultimos anos.

A intencdo do trabalho ndo é desvalorizar determinadas disciplinas que estdo
inseridas nos cursos, principalmente as especificas de Matematica superior e sim propor uma
preocupacdo com as disciplinas basicas que contribuem também para a formacéo do professor
da educacéo basica.

Podemos afirmar que é de extrema importancia nos cursos de licenciatura em

Matematica a presenca de variados espagos para estas disciplinas. O trabalho pode ser feito em
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disciplinas especificas, como vemos pelas matrizes curriculares estudadas e também em
insercbes implicitas, nas disciplinas de formacdo docente como Laboratério de Ensino,
Tecnologias de Informacgédo e Comunicacéo e Estagio Supervisionado.

Ao considerarmos as perspectivas trazidas por Ferreira e Moreira (2013),
entendemos produtiva a visdo de constituicdo de saberes e relagcGes de forma continua e em
diversos espacos na estrutura curricular, integrando diferentes perspectivas de formagéo e
disciplinas. Vivenciar diferentes metodologias de ensino em diferentes disciplinas com
objetivos diferentes pode trazer uma formacdo mais reflexiva e a constituicdo de uma rede
maior de relacdes entre conceitos, praticas e teorias.

Este trabalho pode auxiliar futuros estudos na area, ao iluminar um pouco a questao
da formacdo Matematica basica nos cursos de licenciatura, ao trazer o exemplo
IFSULDEMINAS-PORTUGAL e suas peculiaridades, bem como as discussdes ja apresentadas

por outros autores.
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